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СИБИРСКИЙ ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ЖУРНАЛ
НАУЧНОЕ ПЕРИОДИЧЕСКОЕ ИЗДАНИЕ

Система образования – один из наиболее влиятельных жизнеобеспечивающих соци-
альных институтов, органично связанных с фундаментальными основами общественно-
го устройства. 

В сложившихся условиях резко возрастает просветительная и воспитательная роль 
профессиональных научных периодических изданий. 

«Сибирский педагогический журнал» выступает как открытая и независимая трибуна 
для определения стратегии развития педагогического образования в современных усло-
виях; для разработки методологии, содержания, концептуальных инновационных моде-
лей и технологий педагогического образования; презентации достижений научных школ; 
анализа передового педагогического опыта Сибирского федерального округа.

Приглашая к сотрудничеству, редакционная коллегия и редакционный совет  
«Сибирского педагогического журнала» рассчитывают на то, что авторы журнала будут 
стремиться к постижению современных глубинных и противоречивых основ процессов 
развития, воспитания, социализации и образования личности, к выявлению и анализу 
ведущих тенденций подготовки высококвалифицированных специалистов. 

Мы ждем ваши статьи, раскрывающие, обобщающие результаты исследований по 
другим психолого-педагогическим вопросам, а также оригинальные статьи по психоло-
гическим, педагогическим, социальным и философским проблемам современного об-
разования.

Приглашаем вас к участию в работе нашего журнала. 

SIBERIAN PEDAGOGICAL JOURNAL
SCIENTIFIC PERIODICALS

System of education is one of the most influential and vital social institutions, connected 
with the fundamentals of a society.

Nowadays the educational and enlightening role of professional scientific periodic editions 
grows steadily.

“Siberian Pedagogical Journal” is an open and independent tribune for defining 
the strategies of development of education in the first decades of the new century.  
It contributes to methodology, innovations, conceptual models and technologies of pedagogical 
education.

Inviting to collaboration, the editorial board and editorial council of “Siberian Pedagogical 
Journal” expect that the authors of the journal should cooperate in comprehension and in-depth 
analysis of current complicated and inconsistent educational process. Colleagues can share 
their experience of using various educational techniques, discuss the progressive tendencies in 
preparation of highly qualified specialists.
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ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ СООБЩЕНИЯ

Научная статья
УДК 378
DOI: 10.15293/1813-4718.2504.01

Актуальные аспекты совершенствования методологии исследования 
проблемы поликультурного развития личности

Нелюбов Сергей Александрович1, Буланкина Надежда Ефимовна2

1 Новосибирский государственный педагогический университет, Новосибирск, Россия
2 Новосибирский институт повышения квалификации и переподготовки работников 

образования, Новосибирск, Россия

Аннотация. В статье раскрывается активный поиск путей актуализации исследования 
культуросозидающей миссии образования в пространстве современного гуманитарного  
безопасного универсума, в котором языковая личность может проявить себя как индивиду-
альность в понимающей поликультурной коммуникативной среде.

Цель статьи заключается в презентации результатов концептуализации актуальных 
аспектов совершенствования методологии исследования динамики педагогической деятель-
ности в свете инновационного концептостроения языка отечественного образования, иными 
словами, процессов, происходящих в деятельности и образовательного учреждения, и его 
непосредственных участников, включая их общую и профессиональную культуру в целом. 

Методология исследования включает теоретическое обоснование, анализ и обобщение 
полученных данных, проектирование образовательного процесса в рамках интеграционного 
подхода как наиболее ценностно значимого. Интерес в обозначенном контексте представля-
ют полученные результаты осмысления фундаментальных исследований, в которых с осо-
бой тщательностью проработаны философские основы и теоретико-методологическая база 
совершенствования современного отечественного образования. В частности, это относится 
к предъявлению одного из возможных способов приобщения человека к реальной культуре 
через объективные гуманитарные практики, в основании которых лежит системный подход 
как способ аксиологизации и персонификации образовательного процесса через поликуль-
туры, ориентирующие языковую личность на непрерывное познание и самопознание. 

Результаты исследования отражают обобщенное видение современной гуманистиче-
ской практики поликультурного развития личности. Представлены три вектора развития ме-
тодологии исследования искомой проблемы. К ним авторы относят: 1) культуросозидающая 
миссия образования как проявление современного гуманитарного универсума – от личности 
в гуманитарном образовательном универсуме к проявлению индивидуальности; 2) архитек-
тоника образа поликультурной картины мира руководителя образовательного учреждения: 
отражение полифункциональности его деятельности; 3) социокультурная идентичность 
личности как ценностная доминанта обновленной парадигмы непрерывного поликультур-
ного образования в условиях безопасной поликультурной среды.

В заключении сформулированы основные выводы относительно необходимости при-
общения к аутентичной культуре через объективные гуманитарные практики, в основании 
которых системный подход как способ аксиологизации и персонификации образовательного 
процесса через поликультуры, ориентирующие языковую личность на непрерывное позна-
ние и самопознание. 

Ключевые слова: гуманитарные практики; образ поликультурного мира личности; безо-
пасный коммуникативный универсум; руководитель образовательного учреждения (РОУ)
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Abstract. Global transformations of nowadays are taking place in the frames of Russian life 
and world community. Great information processes and continuous communication, the need in 
integration of nations and people, cooperation of regions are hallmarks of today’s realia. As is the 
case, the processes of disintegration, the lack of authentic comprehension, and the neglect or the 
lack of traditional values of man, take place gradually. And these phenomena as processes are 
taking place within the framework of topicality of the problem of security of a personality, for all 
the people, in the area of polyphony of cultures and languages.

The aim of this paper lies in the topicality of upgrading the methodology of the dynamics of 
pedagogical activities research within the innovation concept structure of the language of national 
educational system/its processes which take place in the practices of educational institutions, their 
top managers, and educators, including their general and professional culture. 

The research methodology covers the theoretical justification, generalization and analysis of 
the database obtained, and the design of the educational process within the integration approach 
as a value. The interest lies in the context that concerns the data observed within the fundamental 
research works dedicated to the philosophical foundations, theory and methodology database on 
current national education development. Thus, it covers some of the possible means for people 
to find themselves in the culture spaces within authentic humanitarian practices. As is the case, 
the latter exist in line with a system approach as axiology and personification principles for the 
educational process via polycultures which give grounds for language personality development in 
terms of knowledge and knowledge of oneself.

Research outcomes present generalized vision of current humanitarian practices on the poly-
culture development of a personality. This is important nowadays when there exists a great need 
for both in highly qualified professionals and creative personalities in terms of:

1. Culture creation mission of education within the current humanitarian Universum develop-
ment – from personality to personification. 

2. Architectonics of the image of polyculture picture world of a principle of educational insti-
tution as a reflection of his activity polyfuntions. 

3. Social identity of a personality presents some of the value dominants of novel paradigm of 
recurrent polyculture education within a secure polyculture space.

In conclusion the main final concepts of the research are formulated regarding the need to 
update authentic culture activities based on the system approach as a mechanism for axiology 
and personification of professional educational process via polycuture as a value for language 
personality to be acquired for self-organization. 

Keywords: humanitarian activities; image of polyculture picture of personality; communicative 
universum; education organization leader
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Введение. Постановка проблемы. 
В жизни российского общества и всего 
мирового сообщества сегодня происходят 
глобальные изменения на фоне масштаб-
ных процессов информатизации и непре-
рывной коммуникации, стремления к ин-
теграции наций и народов, объединения 
целых регионов. Одновременно происходит 
разъединение, непонимание и недопонима-
ние, отрицание либо размывание традици-
онных общечеловеческих ценностей. Эти 
явления происходят на фоне актуальной 
для всего человечества проблемы безопас-
ности в мире поликультур и множества 
языков/полиязычий как ценностной до-
минанты – культурного кода человечества  
[1; 2; 3; 4; 5]. 

В современных условиях интенсивно-
го взаимообмена и взаимодействия человека 
на государственном и культурном уровнях 
проблема поликультурного развития лич-
ности и ее социокультурной идентичности 
приобретает особую значимость, находя 
отражение в исследованиях особенностей 
поликультурного мира, а также в работах, 
посвященных ценностным ориентирам  
отечественного образования [6; 7; 8]. По-
следние понимаются в качестве общепри-
нятых представлений людей относительно 
целей и путей их достижения, предписан-
ных им определенных социально принятых 
способов поведения [7; 9; 10; 11]. Именно 
эти представления становятся основой всех 
нравственных принципов, а индивидуаль-
ная система социально и культурно значи-
мых ценностей устанавливаются в каждом 
общественном строе, а также в каждом об-
разовательном учреждении. 

Последние события третьего тысячеле-
тия с его коллизиями все в большей степени 
затрагивают проблему осмысления взаи-
мосвязи социальных и внутричеловеческих 
отношений в разнообразных контекстах че-

ловеческого бытия. Социокультурная иден-
тичность – актуальная проблема современ-
ности. Глобальная интеграция стала одной 
из причин осознания поликультурности 
как важнейшего свойства современной со-
циальной реальности [12; 13; 14]. Среди 
обстоятельств, обеспечивающих это осоз-
нание, называют и научно-технический 
прогресс, и становление информационного 
общества, и обретение многими социальны-
ми субъектами своего собственного языка, 
своей миссии, способствовавших полифо-
низации реальности, и значительные обще-
мировоззренческие сдвиги, и значительные 
изменения социальной дифференциации, 
и активизацию процессов социальной ди-
намики. В это же время появление термина 
«культурная глобализация» чаще всего свя-
зывают с серьезностью изменений в сфере 
современной культуры и социокультурной 
ситуации в мире в целом [1; 2; 3]. Последняя 
может быть охарактеризована как мировая 
интеграция континентов, государств, наро-
дов и культур в пространстве глобальных 
информационных технологий и глобальной 
достаточно агрессивной коммуникативной 
среды, граничащей с гуманитарной ката-
строфой на всех уровнях существования 
человека на Земле. В общекультурном пла-
не гуманизация рассматривается как про-
цесс восхождения человека к себе, к чело-
веческой сущности [8; 13; 14; 15; 16]. 

Обзор научной литературы. Инте-
рес в рамках данного опуса представ-
ляют результаты тех фундаментальных 
исследований, концептуальные положе-
ния которых касаются профессиональ-
ного становления личности педагога, его 
поликультурного развития в контексте 
принципов личностно-ориентированного 
подхода как основы гуманистической педа-
гогики (Е. В. Бондаревская, В. В. Сериков, 
И. С. Якиманская и многие другие) [14; 16; 17]. 
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Психолого-педагогические и лингводи-

дактические представления о развитии язы-
ковой личности в глобальном пространстве 
поликультурного образования – еще один 
аргумент в пользу развития образа поли-
культурной картины мира, а также поли-
культурного развития личности субъектов 
образовательного процесса, их культур-
ного самоопределения и самоизменения 
(А. Г. Асмолов, М. М. Бахтин, Б. С. Братусь, 
С. Л. Братченко, Л. С. Выготский, Н. Д. Гальс- 
кова, А. С. Запесоцкий, Ю. Н. Караулов, 
А. Р. Лурия, З. Н. Никитенко, Е. И. Пассов, 
С. Г. Тер-Минасова и др.). Как одна из задач 
исследовательского поиска с использовани-
ем критического анализа содержательных 
и технологических аспектов аксиологии 
образования, воспитания, развития и обу-
чения, находит отражение в работах, по-
священных ценностным аспектам созда-
ния условий культурно-ориентированной 
событийной среды непрерывного профес-
сионального становления личности руко-
водителя ОУ в качестве наставника [2; 6; 
7; 9; 11; 18; 19]. Причем научный дискурс 
опирается на описание применимости 
принципов аксиологии образования при 
разработке параметров образовательной 
среды системной интеракции в рамках реги-
онального проекта по обеспечению единой 
научно-методической поддержки и сопро-
вождения поликультурного развития лично-
сти педагогa-наставникa [3; 8; 15; 16;18; 20]. 

Одновременно в рамках исследова-
ния становится важным, с одной стороны, 
определение ценностных доминант моде-
лирования коммуникативных стратегий 
и тактик в пространстве психологиче-
ского равновесия и позитивной интерак-
ции в целях культурного самоопределения, 
языковой/речетворческой деятельности 
РОУ в качестве педагога-наставника. С дру-
гой стороны, требуется актуализировать два 
методологически значимых концепта, опре-
деляющих безопасность образовательного 
континуума в свете духовно-нравственно-
го воспитания личности: а) культуросози-

дающая миссия образования как проявление 
современного гуманитарного универсума; 
б) от личности в гуманитарном образо-
вательном универсуме к проявлению ин-
дивидуальности с выходом на исследова-
ние в рамках решения задач непрерывного 
образования и самообразования. 

В рамках авторского пролонгированного 
исследования вопросов непрерывного педа-
гогического образования предпринимается 
попытка представить теоретико-методоло-
гическое и праксеологическое обоснование 
аксиологического подхода к формирова-
нию поликультурной картины мира лично-
сти в условиях новых требований и новой 
ответственности в событийной информа-
ционно-образовательной среде интенсив-
ной интеракции. Именно это неоднократно 
позиционируется в работах отечествен-
ных исследователей (Е. В. Бондаревская, 
А. А. Гусейнов, В. П. Зинченко, А. М. Новиков, 
Т. А. Ромм, В. А. Сластенин, Е. Е. Ступина, 
Г. Л. Тульчинский, Я. С. Турбовской, 
В. Н. Турченко, В. Д. Шадриков и др.). При-
чем акцент делается на перспективном раз-
витии современных гуманитарных практик, 
связанных с необходимостью создания еди-
ного духовно-нравственного пространства 
для продуктивного взаимодействия людей 
разных стран, культур и разных языковых 
традиций (это поможет выжить человече-
скому обществу в будущем) [5; 7; 12; 18; 
19; 20]. Это, в свою очередь, означает реше-
ние вопросов психического, нравственного 
и физического здоровья, самосохранения 
конкретного человека в российском соци-
окультурном пространстве; актуализацию 
проблем нравственного и интеллектуаль-
ного самосовершенствования человека 
будущего, личностно стимулируемого тех-
нологического прогресса; адаптацию лич-
ности к быстро меняющимся активным 
условиям жизнедеятельности и ее при-
общение к культурным ценностям на уров-
не взаимообмена, взаимообогащения [2; 5; 
6; 9; 10; 13; 14; 20]. Иными словами, для 
сохранения устойчивого психологического 
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баланса в поликультурном информацион-
но-образовательном пространстве культу-
росозидающей среды, где люди призваны 
сохранять свой культурный код, каким яв-
ляется язык, речевая и коммуникативная 
способность развивающейся личности [5; 
14; 20; 21].

Таким образом, актуализацию исследо-
вания обозначенной в заголовке проблемы 
связываем с рядом причин: а) пересмотр це-
лей и содержания поликультурного разви-
тия личности в гуманитарном универсуме; 
б) разработка модели в свете с интенсивным 
развитием и внедрением новых технологий 
аутентичной коммуникации системы не-
прерывного педагогического образования;  
в) значимость обеспечения условий для 
безопасного коммуникативного универсума 
непосредственных участников образования.

Несмотря на имеющиеся исследова-
ния в обозначенном направлении представ-
ляется ценностно значимым вопрос совер-
шенствования методологии исследования 
и сама концептуализация творческой мо-
дели поликультурного развития личности 
РОУ в современной образовательной сре-
де. Последняя представлена в данной ав-
торской работе, посвященной актуальным 
аспектам психологического равновесия/
баланса как основы культивирования ме-
тодологической готовности педагога-на-
ставника к обеспечению культурной ком-
муникации в ракурсе профессионального 
развития индивидуальности личности РОУ 
как лидера, отвечающего на новые требо-
вания современного поликультурного об-
разования. 

Цель данной работы авторам видит-
ся в теоретическом обосновании и праксе-
ологическом осмыслении существующих 
подходов к аксиологизации образова-
ния в свете авторской теории развития ме-
тодологической готовности руководителя 
образовательного учреждения в качестве 
наставника и медиатора к реализации 
культуротворческой и культуросозидаю-
щей миссии современной образовательной 

деятельности. В частности, в аспекте дви-
жения наставничества на региональном 
уровне, а также в определении професси-
онально важных качеств межкультурного 
посредничества (медиации) руководителя 
ОУ в качестве педагога-наставника и усло-
вий их осуществления на практике в рамках 
исследовательского поиска с последующей 
презентацией результатов апробации и вне-
дрения региональной ценностной модели 
на всероссийском уровне. 

Методология исследования представ-
лена в рамках аксиологического подхо-
да и критического анализа литературных 
источников по искомой проблематике. 
В теоретическом осмыслении педагоги-
ческой практики состоит исследователь-
ский поиск по вопросам формирования 
методологической готовности личности 
руководителя в качестве наставника к со-
циально значимой и культуросозидающей 
коммуникации в целях создания оптималь-
ных условий бытования непосредственных 
участников в безопасной коммуникативной 
образовательной среде. В свете этой сен-
тенции авторская социально-философская 
концепция гуманизации образовательного 
пространства приобретает новый смысл от-
носительно необходимости отражения вы-
явленных ранее принципов гуманистиче-
ского образования [5; 8; 14; 20; 21]. Причем 
это происходит в целях расширения границ 
изучения проблемного контекста современ-
ного поликультурного отечественного обра-
зования, в частности, в актуализации куль-
туротворческой миссии поликультурного 
развития личности в целях системного уточ-
нения и деятельностного культивирования 
идеологем ценностного контекста системы 
инновационных педагогических практик  
[5; 14; 20; 22] и прежде всего роли языковой 
и коммуникативной составляющей в архи-
тектонике современной образовательной 
среды [19]. 

В данном контексте раскрывается по-
иск путей и способов актуализации про-
блемы культурного самоопределения 
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и самореализации человека в глобальном 
поликультурном мире, осуществляемый ис-
следователями в пространстве: а) новых вы-
зовов – «установка на лидерство», б) новых 
требований – «культурная аутентичная 
коммуникация в царстве речевого мышле-
ния», в) новой ответственности – «непре-
рывное обучение как ценность» [14; 20; 25]. 

Исследовательский поиск осуществляет-
ся с использованием критического анализа 
содержательных и технологических аспек-
тов аксиологизации образования – обу-
чения и воспитания, результаты которого 
становятся основанием для культивирова-
ния ценностных аспектов культурно-ори-
ентированной событийной среды непре-
рывного профессионального становления 
руководителя ОУ как наставника в аспек-
те воспитательной парадигмы с акцентом 
на разработку духовных ценностей и нрав-
ственных ориентиров личности [5; 6; 20; 
21]. При этом культурное самоопределе-
ние личности и ее духовно-нравственное 
становление связываем с формированием 
языковой личности в глобальном простран-
стве поликультур и полиязычий образова-
тельного процесса и образования в целом. 

Теоретико-методологические основы 
культурного самоопределения лично-
сти в образовательном пространстве ис-
пользуются в данном концепте в качестве 
механизма при разработке ценностной мо-
дели формирования лингводидактической 
готовности личности к реализации куль-
турной коммуникации в пространстве не-
прерывного профессионального развития 
лидерских качеств педагога-наставника 
[13; 20; 21].

Научный дискурс относительно значи-
мости результатов в предложенном кон-
цепте включает описание применимости 
принципов аксиологии образования при 
разработке параметров образовательной 
среды системной интеракции в рамках 
регионального проекта по обеспечению 
единой научно-методической поддержки 
и сопровождения поликультурного разви-

тия личности педагогов-наставников. Тео-
ретическая ценность состоит в уточнении 
понятия психологического равновесия/
баланса как основы культивирования ме-
тодологической готовности руководителя. 
Практическая направленность обеспечена 
дидактическими и методическими разра-
ботками по созданию условий культурной 
коммуникации в ракурсе дополнительных 
программ профессионального роста. 

В свете изложенного методологические 
аспекты исследования становятся прин-
ципиально значимыми для актуализации 
проблемы безопасности образовательного 
пространства в эпоху неопределенности 
ценностного контекста страны и непред-
сказуемости развития поликультурной 
картины мира личности, в котором поли-
культурная компетентность одна из наи-
более значимых глобальных компетенций 
человека культуры [5; 14; 20; 21; 25].

В их основе установки на лидерство, 
творчество и сотворчество, медиацию, 
требующие качественных изменений в ар-
хитектонике коммуникационного менед-
жмента и аутентичного общения непо-
средственных его участников в рамках 
трех векторов развития методологии иссле-
дования образа поликультурной картины 
мира личности в пространстве безопасного 
коммуникативного универсума: 

1. Актуализация ценностных приори-
тетов: а) культуросозидающая миссия об-
разования как проявление современного 
гуманитарного универсума; б) от лично-
сти в гуманитарном образовательном уни-
версуме к проявлению индивидуальности. 

2. Концептуализация идеологем: а) архи-
тектоника образа поликультурной картины 
мира руководителя образовательного уч-
реждения; б) полифункциональность дея-
тельности руководителя образовательного 
учреждения как условие создания безопас-
ной поликультурной среды. 

3. Критериально-оценочный блок: а) цен- 
ностные аспекты обновленной парадигмы 
непрерывного поликультурного образова-
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ния личности; б) коммуникативный уни-
версум в системе поликультурного развития 
личности.

Результаты исследования, представ-
ленные в рамках авторской теоретико-ме-
тодологической ценностной модели, на-
ходят отражение в одной из возможных 
моделей в формате трехвекторного разви-
тия следующей основной идеологемы.

Один из ведущих векторов развития 
рассматривается как уточнение содержа-
ния личностно значимых ценностных ори-
ентиров: а) культуросозидающая миссия 
образования как проявление современно-
го гуманитарного универсума; б) от лич-
ности в гуманитарном образовательном 
универсуме к проявлению индивидуально-
сти – позволяет авторам выявить следую-
щие реалии. 

1. Современная система образования, 
работая на стыке многих наук, и расчлене-
ние знания, принижение роли тех или иных 
наук – гуманитарных или естественно-на-
учных – призвана преодолеть деформа-
цию видения поликультурного мира в це-
лом и перспектив его развития в частности. 
Однако в результате все еще сохраняется 
механизм «передачи знаний и опыта», не 
способный сегодня удовлетворить расту-
щие социально-экономические потреб-
ности, достижения, цели формирования 
нового информационного понимания и ми-
ровоззрения людей.

При этом гуманитарное знание поми-
мо функции общекультурного воспитания 
и развития неформального, образного, 
творческого мышления имеет потенциаль-
ные возможности в деле формирования 
гуманности, гуманистического, нацио-
нального и патриотического сознания лич-
ности. Признается органическая связь гу-
манитарных наук с гуманизмом, которая 
имеет место постольку, поскольку человек 
рассматривается в них как высшая цен-
ность, а содержание этих наук нацелено на 
обеспечение всестороннего и гармоничного 
развития жизненных сил всех членов обще-

ства. Однако при этом технократические 
подходы к «человекоразмерным» по своей 
природе проблемам, несмотря на очевид-
ные катастрофические последствия, пока 
продолжают абсолютно преобладать в мире. 

2. В гуманитарном знании за тысяче-
летия развития человеческого сообщества 
отобрана высококачественная информация 
о человеке: мысли, описания тонких движе-
ний души, сильных и высоких чувств, ярких 
характеров, прекрасных поступков. Все это 
необходимо для того, чтобы развить в людях 
понимание друг друга и социальной жизни 
общества, поправить нравы, будить мысли 
и чувства, искоренять животную низость 
души. Если естественно-научное, общеоб-
разовательное и техническое знание дает 
человеку эрудицию, образованность, то гу-
манитарное знание воспитывает наш разум 
и наши чувства как истинно человеческие. 
Гуманитарные науки, кроме образователь-
ной, учебной функции, выполняют важную 
функцию по формированию жизненной 
позиции обучающихся, их нравственных 
принципов и убеждений. На выходе учебно-
воспитательного процесса школы должно 
быть не только определенное, конкретное 
знание, выраженное в понятиях, категориях 
и законах, но также культурные и социаль-
ные установки, ценностно значимые нрав-
ственно-эстетические принципы.

3. Поликультурное образовательное 
пространство в век массовой коммуника-
ции и информатизации приобретает осо-
бое значение в формировании внутренних, 
субъективных отношений личности к дей-
ствительности, так как понимание того, 
что происходит вокруг, в большей мере за-
висит от отношения к происходящему. Но 
и само отношение к происходящему, к тому, 
что воздействует на нас, определяется тем, 
как оно понимается нами; духовная и пси-
хическая деятельность есть единство отра-
жения и отношения; в самом отражении за-
ложено определенное отношение личности 
к действительности. Это и отличает челове-
ка культуры, прошедшего через образова-
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ние, миссия которого состоит в созидании, 
а не разрушении. Причем гуманитарное 
знание понимаем как знание, которое ори-
ентировано на смысловой и «ядерный» уро-
вень знания, независимо от его предметного 
содержания. Утверждаем, что методологи-
ческое понимание сущности гуманитарного 
знания инвариантно для системы образова-
ния, оформленной в любой парадигме (не-
зависимо к религиозной, эзотерической или 
научной школе относящейся). 

4. В ориентации не только на творение, 
но и на сохранение человеческого образа 
кроются подлинные истоки гуманизации 
современного образования и его гумани-
тарная составляющая. Иными словами, 
речь идет о том, чтобы система образова-
ния способствовала сохранению целостно-
сти, единства телесно-душевно-духовной 
(религия), био-социо-культурной (наука), 
или многослойной, информационно-по-
левой (эзотеризм) организации личности. 
В любом случае названное триединство 
представляет собой мир надприродный, 
искусственный. Мир, который формиру-
ется у человека в процессе жизни под воз-
действием определенной системы образо-
вания – воспитания, обучения, развития. 
Система образования призвана показать 
соответствие объективного мира моделям, 
которые описываются либо «чистым» язы-
ком науки, религии или другим языком, 
претендующим быть истинным. Но се-
годня мы оказываемся свидетелями того, 
как складывается интегрированный язык. 
Язык, описывающий модель современного 
мира, в который вплетаются научные, ре-
лигиозные и эзотерические знания. И эта 
модель может быть определена как некое 
бытийно-личностное проективное про-
странство, продуктом которого является со-
временный человек на одной стороне, а на 
другой – картина такого мира, в котором бы 
этот человек мог бы осмысленно жить, ори-
ентироваться, понимать, интерпретировать 
и воспроизводить себя в этом мире в каче-
стве именно человека [5].

5. Проблемное поле данного исследова-
ния ориентировано на ценностно значимые 
авторские результаты в ракурсе создания 
региональной образовательной среды, свя-
занные с вопросами системного культи-
вирования интеллектуальной компоненты 
непрерывного профессионального развития 
личности обучающихся в пространстве цен-
ностных доминант обновленных стандар-
тов. В их основе установки на лидерство, 
творчество и сотворчество, требующие 
качественных изменений в архитектонике 
коммуникационного менеджмента и аутен-
тичного общения непосредственных его 
участников. Концептуализация вопросов 
формирования лингвостатуса (индивиду-
альный языковой код) человека культу-
ры связываем с результатами исследова-
ний в области языка. Последний признается 
как главное средство гуманитаризации про-
странства, имея прямое значение для совре-
менного образования. Это тем более важно, 
что язык и является фактически единствен-
ным средством развития мышления субъ-
екта в публичном взаимодействии и обще-
нии, формируя лингвостатус человека. 
В гуманитарном образовании свои знания 
человек передает не в виде книги или сво-
да приобретенного знания, а в виде соот-
ветствующей, диалогизированной модели 
мышления, направленной на получение 
совместного знания [6; 20]. 

6. Процесс передачи модели мышления 
осуществляется в акте коммуникации не-
посредственно через языковые стратегии, 
используемые коммуникантами. Среда гу-
манитарного образования – это интерсубъ-
ективная, дискурсивная коммуникативная 
среда, смысл которой – передача культуры 
мышления другому – формирующейся лич-
ности, субъекту индивидуальной картины 
мира – сквозь призму понимания им языка 
общения в процессе взаимодействия с тек-
стами. В педагогике феномен «достижение 
общего языка» появляется в процессе пони-
мания, возникающего в непосредственной 
связи с познанием и общением. Предметом 
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понимания является момент связи значе-
ния и смысла, единство образа и понятия, 
приводящее к появлению образа, обога-
щенного мыслью. Понимание позволяет 
проникнуть в неявленность надпредметно-
сти знания через скрытую сущность слова 
и языка. Поэтому сегодня наука о понима-
нии – герменевтика – формируется под вли-
янием психологии и психолингвистики [2]. 

При этом искомый подход к формирова-
нию готовности личности к культуротвор-
ческой деятельности в аспекте движения 
наставничества на региональном уровне, 
а также в определении профессиональ-
но важных качеств педагога-наставника 
и условий их реализации. 

Заключение. Сформулируем ряд наи-
более значимых выводов относительно 
культуротворческой миссии руководителя 
ОУ в качестве наставника непосредствен-
ных участников отечественного поликуль-
турного образования в целом.

Культурное самоопределение руко-
водителя как наставника в свете по-
ликультурного развития личности рас-
сматриваем как непрерывный процесс 
языковой/речетворческой самореализа-

ции, который может состояться на трех 
уровнях – содержательном, технологиче-
ском и критериально-оценочном. Иско-
мый процесс возможен, если соблюдает-
ся ведущий принцип ценностно-значимой 
культурно-исторической теории выда-
ющегося ученого Льва Семеновича Вы-
готского относительно роли мышления 
и речи в интеллектуальной архитектонике 
деятельности учителя. 

Лидерство, коммуникативность как про-
дуктивное речетворчество и непрерыв-
ность в обучении и профессиональном 
образовании – ведущие условия форми-
рования методологической готовности 
к культурной самореализации в аспекте 
духовно-нравственного воспитания, а так-
же поликультурного развития личности. 
Иными словами, речь должна идти о том, 
чтобы система образования была нацелена 
на сохранение целостности, триединство 
представляет собой мир надприродный, 
искусственный. Мир, который формиру-
ется у человека в процессе жизни под воз-
действием определенной системы образо-
вания – воспитания, обучения, развития  
[23; 24; 25].
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Особенности воспитания детей в эпоху цифровой среды:  
педагогические риски и возможности

Селиванова Наталия Леонидовна1 

1 Российская академия образования, Москва, Россия

Аннотация. Актуальность исследования определяется необходимостью анализа транс-
формации средств и субъектов воспитания в условиях цифровой среды. В условиях ин-
формационной избыточности особое значение приобретает способность ребенка ориенти-
роваться в цифровом пространстве на основе внутренних ценностей. Возникает и задача 
формирования идентичности ребенка и молодого человека в новых условиях.

Цель статьи: анализ трансформации средств и субъектов воспитания в условиях циф-
ровой среды.

Методология и методы исследования. Исследование опирается на совокупность методо-
логических подходов. Системный подход обеспечивает полноту при рассмотрении воспита-
ния в логике внутренней согласованности компонентов. Аксиологический подход выявляет 
глубинную направленность воспитания как процесса передачи и усвоения социокультурных 
ориентиров. Деятельностный подход акцентирует значимость включенности школьников 
в социально значимую практику. Событийный подход используется для интерпретации 
воспитания как разворачивающегося во времени и пространстве «со-бытийного» взаимо-
действия ребенка со значимыми взрослыми и сверстниками. Выбор методов исследования 
соотносится с теоретической направленностью работы. Применены теоретический анализ, 
сопоставление, интерпретация и систематизация научных источников. Особое внимание 
уделено изучению массового и передового опыта образовательных организаций в сфере 
воспитания, его сравнительно-содержательной экспертизе и обобщению.

Результаты исследования. Представлены особенности воспитания детей в условиях 
стремительной цифровизации социальной среды. Подчеркивается, что цифровая эпоха 
меняет не только формы взаимодействия, но и сам характер воспитательного процесса, 
создавая как новые возможности для развития личности ребенка, так и значимые риски. 
Анализируются такие проблемы, как формирование цифровой идентичности, интернет-
зависимость, снижение роли традиционных институтов воспитания, влияние сетевых со-
обществ и алгоритмически управляемого контента. Отдельное внимание уделяется новым 
задачам педагога в цифровой среде: формированию у школьников этики сетевого общения, 
навыков саморегуляции, критического отношения к цифровой информации. 

Заключение. Обозначены ключевые направления воспитательной деятельности педаго-
га и предложены вопросы для дальнейшего обсуждения.

Делается вывод о необходимости переосмысления процесса воспитания с учетом со-
временных реалий и важности включения цифровой тематики в педагогическую практику.

Ключевые слова: агенты воспитания; виртуальная реальность; воспитание; идентич-
ность; информатизация; педагог; риски; сетевые сообщества; цифровизация
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Scientific article

Specifics of Upbringing Children in the Area of Digital Environment: 
Pedagogical Risks and Opportunities

Natalia L. Selivanova1

1 Russian Academy of Education, Moscow, Russia

Abstract. The focus on analyzing the transformation of devices and subjects of upbringing 
within the digital environmental conditions determines this research paper. As is the case, the 
ability of a child based on the internal values becomes a priority in terms of navigating within the 
digital spaces. This leads to forming the child’s identity and the youth within the novel conditions. 

The aim of this paper. The analysis of transforming devices and subjects of upbringing within 
the digital environment.

Methodology and methods of the study. This research focuses on the complex of methodo-
logical approaches. The system approach ensures completeness of the processes of upbringing in 
terms of internal logic of all the components. The axiology approach reflects on the deep focus 
of the upbringing process on transmission and assimilation 0f sociocultural dominant values. The 
activity approach focuses on the schoolchildren’s inclusion into social activities as a value. The 
event-valued approach is of usage for interpreting the upbringing process as a valuable interac-
tion of a child, students, and grown-ups, within the time and space management. The theoretical 
goal of the research determines the choice of methods. Thus, there used theoretical analysis, in-
terpretation, system of methods in terms of resources. As a priority there is a focus on mass and 
innovation practices of educational institutions for upbringing, comparative and content expertize, 
and systematization. 

The results of the study. This study presents the specifics of upbringing children in terms of 
fast digitalization for the social environment. The paper focuses on the digital era as the process 
of changing both the forms of interaction, and the essence core of the educational process, for 
creating both novice opportunities for the development of a child’s personality and valuable risks 
depicted. The article analyzes those issues that cover the formation of digital identity, internet 
addiction, decline of traditional educational institutions, and influence of online communities and 
the content algorithmically managed. Special attention is on the new tasks of a teacher within the 
digital environment including the formation of students’ ethics of online communication, self-reg-
ulation skills, and a critical attitude towards digital information. 

Conclusion. The key areas of a teacher’s educational activities are outlined, and questions for 
further discussion are proposed. In conclusion the author states that it is important to reflect on 
the educational process in light of modern realities and digital topics in pedagogical practice as 
a priority.

Keywords: agents of upbringing; virtual reality; upbringing; identity; information process; 
educator; risks; net communities; digital process
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Введение. Трансформация информаци-
онной среды затронула разные сферы жиз-
недеятельности человека. Исследователи 
отмечают, что «фундаментальное встраи-
вание информационно-коммуникационных 
систем в жизнь современного социума про-
исходит без надежной опоры на результаты 
предварительных опытно-эксперименталь-
ных исследований, без учета глубокой про-
фессиональной и ответственной оценки со-
циальных и психологических последствий 
их воздействия на отдельную личность и на 
общество в целом. Да и теоретическое ос-
мысление изменений, которые происходят 
под влиянием совершенствования техно-
логий, существенным образом отстает от 
темпов прогресса самих технологий и тем-
пов их внедрения» [1, с. 172]. Все активнее 
трансформация информационной среды 
происходит и в образовании, и в воспита-
нии [2].

Известно, что воспитательное влияние 
сегодня выходит за рамки семьи, школы 
и ближайшего окружения. Цифровиза-
ция радикально изменила пространство 
социализации и воспитания. Эти изме-
нения касаются прежде всего субъектов 
и средств воспитания. Наряду с традици-
онными субъектами воспитания, такими 
как школа, педагог, семья, детские и моло-
дежные общественные организации, рели-
гиозные организации, появляются новые 
субъекты. Среди них: инфлюенсеры, бло-
геры, цифровые сообщества, фан-культуры, 
искусственный интеллект и цифровые асси-
стенты. В процессе повседневного взаимо-
действия с ними школьники усваивают мо-
дели поведения, образы и нормы, источник 
которых находится вне традиционных вос-
питательных институтов. 

Привычные формы (уроки, лекции, бе-
седы, классные часы, воспитательные 
мероприятия) дополняются или вытесня-

ются цифровыми средствами: платформа-
ми онлайн-обучения, социальными сетя-
ми, видеоблогами, компьютерными играми, 
чат-ботами, виртуальной и дополненной ре-
альностью. Это коренным образом меняет 
ситуацию построения современного вос-
питательного процесса, заставляет рас-
сматривать как ресурсы информатизации 
и цифровизации в воспитании, так и риски, 
связанные с данными процессами.

Актуальность исследования определяет-
ся необходимостью анализа трансформации 
средств и субъектов воспитания в условиях 
цифровой среды. Современные вызовы до-
полняют традиционные задачи воспитания 
новыми направлениями. В условиях инфор-
мационной избыточности особое значение 
приобретает способность ребенка ориенти-
роваться в цифровом пространстве на осно-
ве внутренних ценностей. Возникает и задача 
формирования идентичности ребенка и моло-
дого человека в новых условиях. Дети и под-
ростки часто конструируют свои «я» в ин-
тернете, принимая разные роли в различных 
сообществах, что может мешать формирова-
нию их целостной личности.

В центре внимания находится вопрос 
о том, как возможно эффективное, ценност-
но ориентированное и этически обоснован-
ное воспитание в условиях медиаперенасы-
щенности, гиперсвязности и постоянного 
присутствия детей в онлайн-пространстве. 
Современные дети оказываются включен-
ными в цифровую среду, которая становит-
ся не просто каналом информации, но про-
странством формирования идентичности, 
межличностных отношений и моральных 
ориентиров. В результате традиционные 
формы воспитания теряют монополию 
на влияние, уступая место сетевым со-
обществам, медиаконтенту, ориентирован-
ному в основном на потребление, а не на 
развитие.
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Цифровое пространство устанавливает 

перед ребенком сложный и подчас противо-
речивый комплекс ожиданий. От него одно-
временно требуется быть открытым к по-
стоянному взаимодействию, но сохранять 
осторожность и критичность; проявлять 
активность и инициативу, не нарушая при 
этом негласных границ цифрового этике-
та; стремиться к самовыражению, при 
этом укладываясь в рамки нормативных 
представлений, транслируемых как соци-
умом, так и алгоритмически управляемы-
ми платформами. Такая амбивалентность 
усложняет процесс становления личност-
ной идентичности, особенно в подрост-
ковом возрасте, когда базовые механизмы 
саморефлексии и моральной самооценки 
находятся в стадии формирования. В этой 
ситуации задача взрослых – не только за-
щитить ребенка от разрушительного влия-
ния цифровой среды, но и поддержать раз-
витие его способности к самостоятельным, 
этически осмысленным действиям [3]. Это 
усиливает необходимость переосмысления 
содержания воспитательной работы, об-
новления форм взаимодействия с ребенком, 
а также внимательного отношения к новым 
источникам влияния, с которыми сталкива-
ется подрастающее поколение.

Цель данной статьи – выявить ключе-
вые изменения в процессе воспитания де-
тей в условиях цифровизации среды.

Обзор научной литературы по про-
блеме. Современные исследования ука-
зывают на то, что в условиях цифровой 
трансформации образования традици-
онные воспитательные подходы неред-
ко утрачивают былую результативность 
(М. В. Воропаев [4], С. П. Лепчикова, 
М. И. Андросова, Л. И. Афанасьева [5], 
Ж. И. Ободова [6], Т. А. Ромм [7], С. В. Рос- 
лякова, Е. М. Харланова, Е. В. Моисеева, 
Г. Ю. Ярославова [8], Ю. В. Шаронин [9]). 
Воспитательная практика в школе стал-
кивается с вызовами новой среды [10; 11],  
в которой ученики с раннего возраста по-
гружены в цифровые технологии и инфор-

мационные потоки. Это ставит перед педа-
гогами задачу переосмысления своих ролей: 
от них требуется не только высокий уровень 
цифровой грамотности (А. Н. Абрамов, 
В. В. Коршунова, Ю. В. Шнайдер [12]), но 
и умение органично включать техноло-
гии в воспитательный процесс, сохраняя 
при этом ценностное ядро педагогическо-
го взаимодействия.

Изучаются подходы к формированию 
устойчивых моральных ориентиров у де-
тей, находящихся под влиянием противо-
речивого цифрового контента. В статье 
«Духовное воспитание в условиях циф-
ровой среды» Е. В. Аралова, Г. Н. Юлина, 
В. В. Калита [13] анализируют влияние 
цифровой образовательной среды на пси-
хологическое состояние молодежи и фор-
мирование ее ценностных ориентаций. 
Особое внимание уделяется поиску новых 
духовно-нравственных ориентиров в усло-
виях цифровизации общества.

Г. У. Солдатова активно исследует вопро-
сы цифровой социализации детей и под-
ростков. В своих работах она рассматри-
вает влияние интернета на формирование 
ценностей у молодежи, а также подчер-
кивает необходимость развития цифровой 
грамотности и критического мышления для 
устойчивого морального развития [14; 15].

Также рассматриваются последствия 
неконтролируемого потребления инфор-
мации: клиповое мышление, зависимость, 
снижение эмпатии и уровня рефлексии, 
а также методы их профилактики в воспи-
тательной работе.

Цифровизация ставит перед воспитате-
лями новые этические вызовы, связанные 
с безопасностью детей в интернете, защи-
той персональных данных и формировани-
ем моральных ориентиров в онлайн-среде. 
В статье М. А. Петрушкевич «Нравствен-
ные и этические ценности создания цифро-
вой образовательной среды» поднимаются 
наиболее сложные вопросы нравственности 
и этики в процессе цифровизации, еще не-
достаточно рассматриваемые в педагоги-
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ке [16]. Исследования обращают внима-
ние и на необходимость разработки норм 
и правил поведения в цифровом простран-
стве [17].

Цифровая среда оказывает зна-
чительное влияние на психологиче-
ское развитие детей, включая фор-
мирование их эмоциональной сферы 
и социальных навыков (И. В. Дубровина [18], 
С. Д. Серажетдинова [19]). Выявляются 
как положительные, так и отрицательные 
аспекты этого влияния, что подчеркивает 
необходимость сбалансированного подхо-
да в воспитании.

Использование цифровых техноло-
гий в воспитательной деятельности от-
крывает новые возможности для педа-
гогов. Это включает в себя применение 
интерактивных платформ, онлайн-сервисов 
и других цифровых инструментов, способ-
ствующих развитию у учащихся навыков 
сотрудничества, ответственности и саморе-
гуляции (В. Е. Гаибова [20], С. Д. Поляков, 
Н. В. Тасимова [21], Н. Л. Селиванова, 
И. А. Тагунова [22]). Однако важно 
учитывать риски, связанные с нераци-
ональным использованием интернет-
ресурсов детьми (Н. К. Габдрахманов, 
В. В. Орлова, Ю. К. Александрова [23], 
К. Н. Поливанова [17], Г. У. Солдатова [14]) 
и обеспечивать соответствующую поддерж-
ку и руководство со стороны учителей.

Цель статьи: анализ трансформации 
средств и субъектов воспитания в условиях 
цифровой среды.

Методология и методы исследования. 
Исследование опирается на совокупность 
методологических подходов, каждый из ко-
торых вносит вклад в осмысление воспита-
тельного процесса в условиях современной 
образовательной среды.

Базовым является системный подход, по-
зволяющий рассматривать воспитание как 
целостную и структурированную систему, 
где цели, содержание, средства и формы 
деятельности взаимосвязаны и функци-
онируют как единое целое. Такой подход 

обеспечивает полноту при рассмотре-
нии воспитания в логике внутренней со-
гласованности компонентов.

Аксиологический подход акценти-
рует внимание на ценностной приро-
де воспитания, определяя ценности как 
фундамент, на котором строится и органи-
зуется весь воспитательный процесс. Че-
рез него выявляется глубинная направлен-
ность воспитания как процесса передачи 
и усвоения социокультурных ориентиров.

Деятельностный подход позволяет трак-
товать воспитание как результат совмест-
ной и целенаправленной деятельности 
субъектов образовательного процесса: уча-
щихся и педагогов, при этом акцентируется 
значимость включенности школьников в со-
циально значимую практику.

Событийный подход используется для 
интерпретации воспитания как развора-
чивающегося во времени и пространстве 
«со-бытийного» взаимодействия ребенка 
со значимыми взрослыми и сверстниками. 

Выбор методов исследования соот-
носится с теоретической направленно-
стью работы. Применены теоретический 
анализ, сопоставление, интерпретация 
и систематизация научных источников. 
Особое внимание уделено изучению мас-
сового и передового опыта образователь-
ных организаций в сфере воспитания, его 
сравнительно-содержательной экспертизе 
и обобщению.

Результаты исследования, обсуждение. 
Проблемы воспитания, возникающие в ин-
формационную эпоху, настолько разнопла-
новы и затрагивают разные стороны жизни 
современного ребенка, что их невозможно 
представить в рамках одной статьи. Сле-
дует отметить, что эти проблемы нараста-
ют с большой скоростью, что, безусловно, 
создает дополнительные сложности для 
построения процесса воспитания. Остано-
вимся на некоторых из них.

Одним из ключевых последствий цифро-
визации стало стремительное расширение 
культурного и информационного простран-
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ства, в котором развивается и формируется 
личность ребенка. В условиях цифровой 
среды ребенок все чаще получает ценност-
ные ориентиры из внешних источников: 
от блогеров, инфлюенсеров, персонажей 
фильмов, популярных онлайн-игр и т. п. 
Эти источники могут: противоречить уста-
новкам семьи или школы (например, куль-
тивировать потребительство, агрессию, 
гедонизм); представлять альтернативные 
модели успеха, коммуникации; пропаган-
дировать деструктивные ценности, включая 
насилие, цинизм, культ популярности и т. п.

В цифровой среде активно использу-
ются алгоритмы, представляющие собой 
программные инструкции, по которым ра-
ботают платформы вроде YouTube, TikTok, 
Netflix и др. Они анализируют поведение 
пользователя (что смотрит, сколько време-
ни проводит, на что реагирует) и на основе 
этого автоматически подбирают и рекомен-
дуют новый контент. 

Ребенок или подросток может регулярно 
получать видео или посты на одну и ту же 
тему, например, лайфхаки, юмор, модные 
тренды, агрессию, протесты и т. д. Это закре-
пляет у него представление о том, что «так 
живут все», «так правильно», «это норма». 

Если ребенок проводит больше време-
ни в интернете, чем в живом взаимодей-
ствии с родителями или учителями, то 
именно цифровой контент начинает вы-
полнять воспитательные функции – учит, 
что хорошо, что плохо, как себя вести, что 
считать успешным и модным. Ключевая 
задача современного педагога – сохранить 
гуманистическое содержание воспитания, 
научить ребенка быть личностью и гражда-
нином в цифровом мире, где нравственные 
ориентиры должны быть на первом месте.

Так, например, алгоритмы социальных 
сетей могут воспроизводить агрессивные 
тренды, нормализуя грубость как форму 
самовыражения. Также они могут формиро-
вать у подростков образ «идеального тела», 
что способно спровоцировать тревожность, 
неудовлетворенность собой и даже пище-

вые расстройства. Эти алгоритмы, анали-
зируя интересы ребенка, способны выстра-
ивать цепочку рекомендаций, ведущую от 
безобидных видео к роликам с сомнитель-
ным, тревожным или чрезмерно сексуа-
лизированным содержанием. Подобные 
процессы протекают вне педагогического 
сопровождения и чаще всего незаметны 
для родителей.

Современный ребенок нередко оказыва-
ется в ситуации «перегрузки выбором». Он 
сталкивается с множеством интерпретаций 
понятий «успех», «добро», «справедли-
вость», «норма», еще не имея устойчиво-
го внутреннего основания для моральной 
навигации. Это приводит к снижению кри-
тичности в отношении потребляемого кон-
тента; формированию фрагментированного, 
ситуативного мировоззрения; к неопреде-
ленности в оценке поступков и явлений.

Проблематика морального выбора при-
обретает особую значимость в современ-
ных условиях и по праву рассматривается 
как одна из ключевых в контексте воспи-
тания. Лишенный четких и устойчивых 
ориентиров в различении добра и зла, не 
обладая необходимым жизненным опытом, 
ребенок или подросток оказывается негото-
вым к осознанному нравственному выбору. 
Особенно это актуализируется в ситуации, 
когда различные нормы и поведенческие 
образцы активно транслируются через 
привлекательные и манипулятивные фор-
мы внешнего воздействия, часто создавая 
иллюзию свободы, но на деле ограничи-
вая внутреннюю автономию личности.

В отличие от традиционного воспитания, 
где важны личный пример, диалог и осоз-
нанное принятие норм, цифровая среда фор-
мирует ценности иначе – преимущественно 
скрытым, неявным способом. Ребенок или 
подросток здесь чаще не размышляет о том, 
что правильно или неправильно, а просто 
погружается в поток информации, образов 
и повторяющихся моделей поведения, кото-
рые постепенно начинают восприниматься 
им как норма.
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Как уже было сказано, в цифровой сре-

де возникает множество новых агентов и по-
средников воспитания, которые оказывают 
мощное влияние на формирование личности 
ребенка, часто спонтанно и вне поля зре-
ния взрослых. Это, прежде всего, сетевые 
сообщества, инфлюенсеры, блогеры. 

Цифровые сообщества сегодня стано-
вятся неотъемлемой частью социального 
пространства, особенно для подростков 
и старшеклассников, а также педагогов, во-
влеченных в сетевое взаимодействие. Одна-
ко именно в этой среде учащиеся чаще всего 
сталкиваются с агрессивными и разруши-
тельными формами онлайн-коммуника-
ции, такими как кибербуллинг, троллинг, 
цифровое преследование и иные фор-
мы насилия в сети (О. В. Гайдаш [24], 
Г. У. Солдатова [14]). Они влияют на само-
оценку и вызывают ощущение нестабиль-
ности, тревожности, неспособности быть 
собой без страха оценки и осуждения.

Дети и подростки, вне зависимости 
от возраста и степени личностной зрело-
сти, часто оказываются не подготовлены 
к тем вызовам, которые приносит с собой 
цифровая среда: у них еще не сформиро-
ваны необходимые навыки безопасного 
поведения и самозащиты в условиях вир-
туального взаимодействия. 

Одной из причин уязвимости подрост-
ков в онлайн-среде является и размывание 
границ между виртуальной и реальной 
идентичностью. Как отмечал И. С. Кон [24], 
подростки склонны воспринимать циф-
ровую коммуникацию как продолжение 
офлайн-существования, не отделяя себя 
«в сети» от себя «в жизни». Вследствие 
этого они легко раскрывают личные дан-
ные и стремятся перевести сетевые знаком-
ства в реальную плоскость, что порождает 
целый спектр социальных и психологиче-
ских рисков.

Это обуславливает актуальность нового 
направления в педагогической науке – фор-
мирования культуры безопасности жизне-
деятельности ребенка, включая аспекты 

медиабезопасности и профилактики ин-
тернет-рисков.

Сетевые сообщества (форумы, игровые 
платформы, соцсети, фан-группы) стано-
вятся пространством социализации и вос-
питания, где дети и подростки учатся нор-
мам общения, усваивают коллективные 
ценности, ищут признания и принадлеж-
ности [26; 27].

Такие сообщества формируют коллек-
тивную идентичность, нередко более зна-
чимую, чем та, которую предлагает школа 
или семья. В то же время Интернет предо-
ставляет подросткам широкие возможности 
для самопрезентации, поиска признания 
и реализации личных смыслов. Однако ак-
тивное включение в онлайн-среду при от-
сутствии педагогического и родительского 
сопровождения нередко приобретает не-
управляемый характер. В условиях воспи-
тательного дефицита все более остро встает 
проблема цифровой зависимости, особен-
но в подростковой среде.

Н. В. Вострокнутов и Л. О. Пережо- 
гин [28] выделяют ключевые маркеры ин-
тернет-зависимого поведения. К ним отно-
сятся:

– нецелесообразное и чрезмерное пребы-
вание в сети, не связанное с продуктивной 
деятельностью;

– доминирование виртуального общения 
над реальными межличностными контак-
тами;

– создание и использование искаженных 
цифровых идентичностей, не соответству-
ющих реальной личности;

– патологическое увлечение интернет-
играми и разработкой деструктивного циф-
рового контента;

– ощущение психологической зависимости 
от постоянного присутствия в сети и невоз-
можность длительного «отключения» от нее;

– спектр социальных и психологических 
рисков.

Анализ результатов исследований 
(М. В. Воропаев [4], Г. У. Солдатова [15], 
К. Н. Поливанова [17]) показал, что для 
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большинства подростков активность в со-
циальных сетях сопряжена с постоянным 
сравнением себя с другими. Отметки «нра-
вится», комментарии и количество подпис-
чиков приобретают статус символов соци-
альной оценки и признания. Такая внешне 
ориентированная модель самопрезентации 
формирует риски становления идентично-
сти, основанной преимущественно на реак-
циях цифрового окружения, что ослабляет 
процессы внутренней рефлексии. 

Цифровая среда дает возможность «при-
мерить» любые социальные маски, что, 
с одной стороны, развивает воображение, 
но, с другой стороны, может затруднить 
осознание подлинных потребностей, ин-
тересов и границ личности [29]. Один 
и тот же подросток может вести себя по-
разному в разных цифровых сообществах: 
быть лидером в онлайн-игре, аутсайде-
ром в школьном классе, анонимным на-
блюдателем в соцсети. Эти роли редко ин-
тегрируются в целостную картину «Я», что 
затрудняет личностную стабильность.

Формирование устойчивой идентично-
сти в условиях цифровизации требует нового 
подхода со стороны школы, семьи и воспита-
тельных институтов. Необходимо: развивать 
цифровую грамотность как основу крити-
ческого восприятия онлайн-контента и соб-
ственного присутствия в сети; поддерживать 
у подростков рефлексию, понимание выпол-
нения разных социальных ролей в разных 
ситуациях; обеспечивать безопасную, под-
держивающую среду, в которой подросток 
может открыто исследовать свою идентич-
ность, не опасаясь осуждения; противодей-
ствовать культу «успешности» и внешней 
оценки, предлагая ценности внутреннего 
развития и самоуважения.

Инфлюенсеры и блогеры все чаще заме-
няют фигуру «значимого взрослого» – че-
ловека, чье мнение и поведение становят-
ся образцом. Они выступают как ролевые 
модели (успешный, модный, свободный); 
источники эмоциональной поддержки, «пе-
дагоги» в широком смысле (дают советы, 

рассказывают «как жить», воспитывают от-
ношение к себе и другим). Проблема в том, 
что они не несут ответственности за по-
следствия своего влияния. При этом они 
часто не руководствуются нравственными 
или образовательными целями. Их задача 
удерживать внимание пользователя и моне-
тизировать просмотр.

Современный ребенок оказывает-
ся в плотной сети влияний, где человече-
ские и нечеловеческие агенты действуют 
одновременно, конкурируя за внимание. 
Цифровая эпоха открывает доступ к колос-
сальному объему информации [9; 30]. Ре-
бенок может за считанные секунды узнать, 
«как устроен мир», найти любую точку зре-
ния, любую норму, любую культуру. Вместе 
с этим происходит дезориентация: инфор-
мации слишком много, она противоречи-
ва, фрагментарна; отсутствуют фильтры 
авторитетности и достоверности; воспита-
тельные установки теряются. Это приводит 
к формированию мозаичной картины мира.

С развитием технологий дети начина-
ют взаимодействовать с чат-ботами, голо-
совыми помощниками, образовательными 
ИИ-сервисами, которые тоже передают 
определенные модели общения и отноше-
ния к миру.

Воспитательная деятельность педаго-
га в условиях цифровой среды представ-
ляет собой достаточно новое направле-
ние профессиональной практики, которое 
требует серьезного переосмысления при-
вычных ролей и задач учителя и воспита-
теля. Цифровизация затрагивает не толь-
ко образовательный процесс, но и всю 
повседневную реальность школьников, 
радикально трансформируя формы обще-
ния и содержание воспитательной работы. 
Сегодня речь идет не просто о внедрении 
технологий, а о педагогической поддерж-
ке ребенка в формировании устойчивых 
нравственных и личностных ориентиров, 
способности ориентироваться в потоке 
противоречивой информации, смыслов 
и культурных кодов, с которыми он стал-



27Siberian Pedagogical Journal ♦ № 4 / 2025

UPBRINGING AND TRAINING QUESTIONS
кивается в виртуальной среде.

Можно выделить ряд ключевых направ-
лений воспитательной деятельности педа-
гога в цифровой среде: формирование циф-
ровой культуры и этики поведения в сети; 
сопровождение формирования цифровой 
идентичности; обеспечение цифровой без-
опасности учащихся; организация воспи-
тательных практик с использованием циф-
ровых форм; поддержка эмоционального 
и психического благополучия.

Современный педагог в цифровом контек-
сте – это не просто носитель знаний или вос-
питатель, а наставник, медиатор, фасилита-
тор и защитник. Чтобы стать таковым, ему 
необходимо постоянное повышать свою 
цифровую грамотность [31]; быть открытым 
к диалогу с учениками на близкие им темы 
(игры, мемы, блогеры, тренды); сотрудни-
чать с родителями и ИТ-специалистами шко-
лы; использовать современные платформы 
и инструменты (просветительские, защит-
ные, коммуникационные).

Современное воспитание в условиях циф-
ровой среды представляет собой сложный, 
многослойный процесс, требующий посто-
янного осмысления и научного сопровожде-
ния. Учитывая стремительность цифровых 
трансформаций и их влияние на личность 
ребенка, необходимо обозначить ряд вопро-
сов, требующих дальнейшего теоретиче-
ского анализа, эмпирического исследования 
и методической разработки: каким обра-
зом возможно сохранить целостность вос-
питательной работы при ее неизбежной 
фрагментации между онлайн- и офлайн-
средами; какие педагогические стратегии 
могут быть эффективными в профилактике 
цифровой зависимости; в чем состоит роль 
педагога в процессе формирования цифро-
вой идентичности личности ребенка; как 
интегрировать цифровые формы коммуни-
кации и воспитания в школьную практику 

без потери ценностного содержания?
Заключение. Проведенный анализ 

показал, что в условиях быстрой циф-
ровизации возрастают риски деструк-
тивного влияния на ребенка со стороны 
цифровой среды: усиливаются процессы 
фрагментации идентичности, зависимости 
от цифрового взаимодействия, снижается 
значимость традиционных институтов вос-
питания. Подросток оказывается в поле 
многочисленных разнородных влияний, ча-
сто не подконтрольных ни семье, ни школе, 
ни самому себе.

В то же время цифровая среда открывает 
и новые возможности для воспитания как 
пространства для самовыражения, уча-
стия, поиска смыслов и общения. Однако 
их реализация требует переосмысления 
роли педагога: от контролера и транслято-
ра норм – к наставнику, медиатору, сопро-
вождающему процесс становления лично-
сти в условиях цифрового мира.

Результаты исследований, посвященные 
проблемам цифровизации воспитатель-
ного пространства, анализ практики вос-
питания показывают, что воспитательная 
работа, интегрированная с цифровыми 
инструментами – от школьных медиапро-
ектов до онлайн-дискуссий, – может давать 
положительный результат при условии со-
провождения педагога. Необходимы новые 
форматы взаимодействия, в которых ценно-
сти не декларируются, а проживаются в со-
вместной деятельности – будь то проект, 
сетевое сообщество или онлайн-музей [22].

Ключевая задача современного педаго-
га сохранить гуманистическое содержа-
ние воспитания, научить ребенка быть лич-
ностью и гражданином в цифровом мире, 
где нравственные ориентиры должны быть 
на первом месте. Воспитание в цифровой 
среде – это не борьба с технологиями, а вос-
питание внутри цифровой культуры. 
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Особенности педагогической диагностики 
гражданской идентичности личности и процесса ее формирования
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Аннотация. В статье актуализируется вопрос предметного изучения педагогической 
диагностики гражданской идентичности личности и процесса ее формирования. 

Цель статьи: выявить особенности педагогической диагностики процесса формирова-
ния гражданской идентичности личности, рассматривая при этом сформированность граж-
данской идентичности как целевой ориентир и, соответственно, результат данного процесса.

Методология и методы исследования были выбраны с учетом сущности феномена иден-
тичности и сложившейся практики его изучения. Использовались междисциплинарный 
и процессуальный подходы, принцип интегративности, аналитико-синтетический метод 
и метод конкретизации. Статья носит аналитико-обзорный характер.

Результаты исследования. К особенностям педагогической диагностики гражданской 
идентичности личности и процесса ее формирования следует отнести: а) необходимость 
опоры на социологический или психологический анализ сущности гражданской иден-
тичности и процесса ее формирования, позволяющий использовать готовые конструкты 
для определения необходимых условий, ресурсов, механизмов, процессуальных решений 
формирования гражданской идентичности личности; б) обоснование и принятие за основу 
проектирования и реализации диагностических процедур непротиворечивой совокупности 
родовых и видовых характеристик гражданской идентичности, сочетания константных и из-
менчивых ее характеристик; в) определение критериев для педагогической диагностики 
гражданской идентичности и процесса ее формирования с учетом избираемой структуры 
изучаемого феномена, а также контекста и цели исследования; г) отбираемый диагности-
ческий инструментарий должен соответствовать избранному варианту междисциплинар-
ной интеграции; д) конструирование собственно педагогических диагностических методик 
должно решать задачу соблюдения принципа возрастосообразности, по этой причине в пе-
дагогической диагностике гражданской идентичности и процесса ее формирования широко 
используются интерпретированные, модифицированные и авторские методики и приемы. 
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Features of Pedagogical Diagnostics of an Individual’s Civic Identity  
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Abstract. The article actualizes the issue of the subject study of pedagogical diagnostics of the 
civil identity of the individual and the process of its formation.

The purpose of the article is to identify the features of pedagogical diagnostics of the process 
of formation of the civil identity of the individual, while considering the formation of civil iden-
tity as a target guideline and, accordingly, the result of this process.

The methodology and methods of the research were chosen taking into account the essence 
of the phenomenon of identity and the established practice of its study. The interdisciplinary and 
procedural approaches, the principle of integration, the analytical-synthetic method and the meth-
od of concretization were used. The article is of an analytical-review nature.

Results of the study. The following should be attributed to the features of pedagogical diag-
nostics of the civil identity of the individual and the process of its formation: a) the need to rely 
on a sociological or psychological analysis of the essence of civil identity and the process of its 
formation, which allows the use of ready-made constructs to determine the necessary conditions, 
resources, mechanisms, and procedural decisions for the formation of an individual’s civil identi-
ty; b) substantiation and adoption as a basis for the design and implementation of diagnostic pro-
cedures of a consistent set of generic and specific characteristics of civil identity, a combination 
of its constant and variable characteristics; c) definition of criteria for pedagogical diagnostics of 
civic identity and the process of its formation, taking into account the selected structure of the 
phenomenon being studied, as well as the context and purpose of the research; d) the selected di-
agnostic tools must correspond to the chosen option of interdisciplinary integration; e) the design 
of pedagogical diagnostic methods themselves must solve the problem of observing the principle 
of age appropriateness, for this reason, interpreted, modified and original methods and techniques 
are widely used in pedagogical diagnostics of civic identity and the process of its formation.

Keywords: civic identity; process of formation of civic identity of the individual; pedagogical 
diagnostics; criteria for diagnosing civil identity
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Введение. Гражданская идентичность  
в последние десятилетия устойчиво вхо-
дит в число целевых приоритетов, стоящих 
перед отечественной системой образования. 
Указ Президента Российской Федерации  
№ 809 от 09.11.2022 «Об утверждении Ос-
нов государственной политики по сохране-
нию и укреплению традиционных россий-
ских духовно-нравственных ценностей» 
акцентировал ценностную основу данного 

приоритета и его значимость. Доминирую-
щее в настоящее время социально-полити-
ческое обоснование сущности, содержания 
и процесса формирования гражданской 
идентичности оказало существенное влия-
ние на их педагогическое осмысление. Пре-
жде всего это проявляется в нормативном 
толковании гражданской идентичности 
как осознания гражданами их принадлеж-
ности к определенным социальным ин-
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ститутам в сочетании с приверженностью 
национальным ценностям и ответственно-
стью. С другой стороны, анализ граждан-
ской идентичности как личностной, учет 
природы идентичности и темпоритма лич-
ностного становления человека, влияния на 
этот процесс естественной и необходимой 
причастности личности к различного рода 
группам и сообществам определили вос-
требованность психологического контек-
ста, что наглядно продемонстрировали 
разработки Федерального института раз-
вития образования [1]. Эта двойственность 
сказывается на педагогическом анализе 
и последующем обеспечении процесса 
формирования гражданской идентичности 
личности, в частности, ставя перед иссле-
дователями и практиками задачу определе-
ния логики анализа сущности и содержания 
гражданской идентичности и процесса ее 
формирования, включая диагностику как 
необходимый его компонент. 

Наличие в педагогических исследова-
ниях процесса формирования гражданской 
идентичности обучающихся диагностиче-
ской составляющей является обязатель-
ным, вместе с тем ее специальных иссле-
дований не проводилось.

Цель статьи: выявить особенности пе-
дагогической диагностики процесса фор-
мирования гражданской идентичности 
личности, рассматривая при этом сфор-
мированность гражданской идентичности 
как целевой ориентир и, соответственно, 
результат данного процесса.

Обзор литературы по проблеме. Оче-
видная активизация отечественных иссле-
дований идентичности началась в первом 
десятилетии 2000-х годов и была вызвана 
не столько логикой научного поиска, сколь-
ко социально-политическими установками 
[2, с. 78–86] и активными практиками, кото-
рые, по мнению Р. Р. Каримова [3, с. 125], не 
смогли по результатам и эффектам в полной 
мере соответствовать ожиданиям. Вместе 
с тем в современном социально-гумани-
тарном научном знании, включая педаго-

гику, продолжается поиск теоретических 
обоснований идентичности как в целом, 
так и отдельных ее видов. Междисци-
плинарность подобных исследований 
является объективной необходимостью 
(О. В. Болтыков, О. Е. Егоров, И. Корач, 
О. Б. Михайлова и др.). Изучению граж-
данской идентичности посвящены работы 
философов Е. А. Гришиной, О. Е. Егорова, 
Л. М. Дробижевой, Н. Е. Покровского и др.; 
социологов А. В. Зайцева, С. А. Лягушева, 
Р. Ю. Шикова, О. А. Соколовой и др.; пси-
хологов А. Г. Асмолова, Н. Л. Ивановой, 
Т. Д. Марцинковской, Д. В. Наумовой 
и др.); педагогов Д. В. Григорьева, 
Л. Ю. Максимовой, А. Н. Махинина, 
Р. Д. Семененко и др. К обобщающим ра-
ботам в указанном контексте можно от-
нести исследования О. А. Коряковцевой, 
И. Ю. Тархановой. Процесс формиро-
вания гражданской идентичности обу-
чающихся с педагогической точки 
зрения рассматривают С. О. Баранок, 
О. В. Гукаленко, А. Н. Кохичко, Я. А. Левин, 
М. В. Стрельцова и др. Диагностика как 
обязательный компонент исследователь-
ских процедур представлен во многих 
работах, вне зависимости от того, к ка-
кому уровню рассмотрения гражданской 
идентичности они относятся. При этом, 
как правило, диагностические процеду-
ры выступают средством доказательности 
теоретических выводов исследователей, 
иллюстрацией деятельности в данном на-
правлении, но самостоятельным предме-
том анализа не являются (например, ста-
тьи Т. А. и В. А. Гелло, И. В. Кожанова, 
В. С. Трепачко, С. Г. Чухина и Е. В. Чухиной, 
и др.). Определенное исключение состав-
ляют статьи М. А. Юрченко, А. Е. Бобер, 
Я. И. Устименко [4], Е. В. Алехиной [5]. 
Подобная ситуация обуславливает акту-
альность обращения к педагогической 
диагностике процесса формирования 
гражданской идентичности личности как 
самостоятельному предмету научно-педа-
гогического исследования.
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Методология и методы исследования. 

Исходя из единства сущности (при разно-
образии проявлений) феномена идентич-
ности и опираясь на междисциплинарный 
и процессуальный подходы к изучению 
гражданской идентичности и процесса ее 
формирования, в рамках данной статьи мы 
руководствуемся принципом интегративно-
сти, используем аналитико-синтетический 
метод, метод конкретизации. Источниковую 
базу составили научные исследования по 
философии, социологии, психологии и педа-
гогике, посвященные проблематике идентич-
ности, в том числе – гражданской идентично-
сти, а также описания методик диагностики 
гражданской идентичности личности.

Результаты исследования, обсуж-
дение. Получения достоверных данных 
о состоянии гражданской идентичности 
личности, влиянии формирующих усло-
вий – необходимый этап в проектировании 
и реализации педагогических процессов 
и процедур, обеспечивающих направляемое 
и частично контролируемое становление 
и развитие рассматриваемого личностного 
образования (элемента самосознания). 

Разработка концепции и программы диа-
гностики процесса формирования граждан-
ской идентичности обучающихся, как пра-
вило, сопряжена с необходимостью четкого 
ответа на ряд вопросов.

Прежде всего необходимо определить 
позицию исследователей относительного 
того, как понимается сущность исследу-
емого вида идентичности и учитыва-
ются ее особенности. Примем за основу 
утверждение о том, что в данном случае 
речь может идти как минимум о трех ви-
дах анализа: социологическом (включая 
политологический, культурологический, 
культурно-географический, экономический  
и т. п.), психологическом (включая со-
циально-психологический и этнопсихо-
логический) и педагогическом (включая 
социально-педагогический). На примере 
гражданской идентичности личности мож-

но представить различие в использовании 
этих видов анализа к трактовке содержания 
понятия «идентичность». В многочислен-
ных определениях гражданской идентич-
ности мы наблюдаем различия как в опре-
делении родовой сущности, так и видовых 
отличий.

Говоря о родовой сущности, подчеркнем 
отсутствие единства в оценке того, как 
именно конституировать идентичность на 
личностном уровне рассмотрения: как слож-
ную структуру личности, принимаемый об-
раз себя (E. Erikson), состояние личности  
(H. Remschmidt), форму существования 
личности (О. В. Лукьянов), синтез характе-
ристик человека (Л. Б. Шнейдер), пережива-
емую тождественность (Е. Т. Соколова), вид 
самотождественности (В. С. Ерохин), це-
лостность самосозидания/самоконструи-
рования (P. Weinrich ) и т. п. 

Кроме того, с точки зрения диагности-
ки в данном случае принципиальное значе-
ние имеет ответ на вопрос о том, насколько 
устойчива идентичность. В социологиче-
ских трактовках встречается утверждение 
о том, что речь идет о совокупности стой-
ких личностных свойств [6, с. 150], тогда 
как в большинстве психологических ис-
следований за основу принята описан-
ная E. Erikson неустойчивая сущность 
идентичности (идентичность как из-
менчивое, динамическое образование). 
В настоящее время исследователи стали 
подчеркивать присутствие постоянных 
(константных) и изменчивых характери-
стик идентичности (Е. П. Белинская [7], 
Ю. Г. Овчинникова, П. Б. Силюгина [8], 
С. Л. Соловьева [9]). 

Также для проектирования диагности-
ческих процедур в педагогических иссле-
дованиях процесса формирования граж-
данской идентичности личности большое 
значение имеет принятие за основу того 
факта, что этот элемент самосознания мо-
жет достаточно динамично видоизменять-
ся за счет как внутренних факторов, так 
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и подвижных внешних условий, а также 
понимание возможности формирования 
«негражданской» идентичности (в данном 
случае речь идет не о несформированности 
гражданской идентичности, а о ее форми-
ровании на основе осознания, принятия 
и самоопределения в ключевых маркерах 
тех социальных общностей и групп, кото-
рые продвигают антигражданские ценности 
и установки). Данное замечание необходи-
мо при анализе обозначенной проблемы, 
поскольку, нечетко определяя сущность 
исследуемого феномена, исследователи вы-
страивают программу диагностики, ориен-
тируясь на традиции изучения личностных 
характеристик, которые могут быть не 
сформированы. 

Видовое своеобразие в определении 
сущности гражданской идентичности также 
разнообразно и зависит от концептуальных 
установок исследователей. При этом на со-
циологическом уровне анализа отличие вы-
водится из принадлежности (чувство при-
надлежности, осознание принадлежности, 
причастность как деятельностное выраже-
ние принадлежности и т. п.) к социальным 
институтам, в числе которых чаще всего 
называют нацию, государство, гражданское 
общество. При этом гражданская идентич-
ность в отдельных случаях противопостав-
ляется гражданственности, оценивается 
как признак антидемократизма [10, с. 71], 
поскольку основывается на обязательном 
определении человеком себя через принад-
лежность к большим сообществам, которая 
(принадлежность) обеспечивает чувство 
определенности, безопасности, защищен-
ности, что ассоциируется с определенной 
утратой суверенитета, конформизмом, за-
висимостью. Подобная линия рассуждения 
формирует альтернативное негативное от-
ношение к формированию отдельных ви-
дов идентичности личности, прежде всего, 
гражданской идентичности. 

Важно также учитывать, что на соци-
ологическом уровне анализа внимание 
концентрируется на гражданской идентич-

ности как характеристике, прежде всего, 
перечисленных выше социальных институ-
тов, тогда как осознанная принадлежность 
к ним конкретного человека, как правило, 
не выступает предметом самостоятельного 
изучения (по S. Huntington: кто мы такие? 
чему мы принадлежим). Показательно раз-
мышление H. E. Hale, M. Laruelle об особен-
ностях построения идентичностей в России, 
согласно которым косвенную, посредни-
ческую (государственную, гражданскую  
и т. п.) идентификацию важно отличать от 
прямой личной идентификации, потому что 
те, кто занимается формированием иден-
тичности, часто имеют в виду не цивили-
зационную, государственную, гражданскую 
принадлежность групп индивидов, а анало-
гичную принадлежности своей стране или 
нации в целом [11]. 

Психологический уровень анализа в по-
добном случае в центр внимания ставит 
гражданскую идентичность отдельного че-
ловека (адаптируя логику S. Huntington: кто 
я такой? что у меня общего с другими и чем 
я от них отличаюсь?) или малой группы 
(во внимание принимается двойственная 
природа идентичности, описанная в психо-
логических теориях идентичности R. Laing, 
S. Moscovici, H. Tajfel, J. Turner и др.).

В педагогических исследованиях ука-
занные выше варианты анализа интегри-
руются, в отдельных случаях, опираясь на 
один из них [5], формируется собственно 
педагогическая программа диагностики. 
Необходимость опоры на социологический 
или психологический уровень объясняется 
тем, что для характеристики гражданской 
идентичности и процесса ее формирова-
ния необходимо знать, с одной стороны, 
личностные проявления данного элемента 
самосознания и внутренние факторы его 
становления и развития, а с другой стороны, 
социальные условия (как стихийной приро-
ды, оказывающие социализирующее влия-
ние, так и частично управляемые, органи-
зованные, оказывающие непосредственно 
формирующее влияние).
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Важным шагом в конструировании диа-

гностических программ в педагогических 
исследованиях рассматриваемой направ-
ленности является вопрос о критериях, 
позволяющих диагностировать граждан-
скую идентичность личности и процесс 
ее формирования. Основанием для их вы-
деления выступает научное представление 
о структуре рассматриваемого явления [12]. 
В настоящее время наиболее распростра-
ненным выступает подход, согласно кото-
рому все личностные образования рассма-
триваются как совокупность характеристик, 
описывающих рациональную, эмоцио-
нальную и поведенческую составляющие. 
В итоге, например, применительно к граж-
данской идентичности личности выделяют 
следующие критерии:

а) когнитивный/познавательный (знание 
о своем государстве, гражданском обществе, 
сообществе граждан и своей принадлежно-
сти к ним, и т. п.); 

б) эмоциональный/аффективный (чув-
ства и переживания, возникающие от осоз-
нания своей принадлежности к государству, 
гражданскому обществу, сообществу граж-
дан, и т. п.); 

в) деятельностный/поведенческий (де-
ятельностные проявления, поведение, 
обусловленное осознанием своей принад-
лежности к государству, гражданскому об-
ществу, сообществу граждан; гражданская 
активность и «самопрезентация “Я считаю 
себя гражданином России”» [13, с. 90]). От-
метим, что в исследованиях, посвященных 
идентичности, данный критерий не всегда 
используется исследователями. 

Указанное выше триединство в отдельных 
исследованиях дополняется критериями:

а) ценностным/ценностно-ориентиро-
вочным («позитивное или негативное от-
ношение к самому факту принадлежности 
к тому или иному сообществу», привержен-
ность [13, с. 89]);

б) оценочным/рефлексивным (обыч-
но используется в сочетаниях с другими 
критериями, например, эмоционально-

оценочный, оценочно-рефлексивный; под-
черкивает соответствие определенным 
характеристикам и/или меру значимости, 
обращение к самооценке идентичности);

в) смысловым (также используется в со-
четании, например, ценностно-смысловой 
критерий; подчеркивает содержательную 
составляющую, прояснение и пояснение 
значения);

г) мотивационным (акцентирует вни-
мание на потребностях, мотивах лично-
сти в гражданской идентификации и граж-
данском самоопределении в сложившейся 
социокультурной ситуации развития).

Отметим, что это не единствен-
но возможное решение, поскольку, например,  
E. Erikson исходил из следующей совокуп-
ности компонентов идентичности личности: 
индивидуальность, ощущение собственной 
уникальности – уникальность, внутренний 
целостный образ себя – единство и синтез, 
ощущение сопричастности к социальным 
группам и общностям – социальная со-
лидарность [14, с. 45]; R. Baumeister вы-
делял в качестве критериев континуаль-
ность (характеристики целостности своей 
самости в условиях постоянных изменений) 
и отличительность (характеристики, отли-
чающие от других) [15, с. 25]; J. Marcia 
определял статус идентичности, анализи-
руя наличие/отсутствие кризиса, состояние 
поиска идентичности и наличие/отсутствие 
личностно значимых целей, ценностей 
и убеждений как элементов идентично-
сти [16] и т. п. В отечественных исследова-
ниях встречается практика использования 
критериев, выделенных по основанию от-
ношения к отдельным проявлениям госу-
дарственности, гражданственности, патри-
отизма (например, отношение к природе, 
«отношение к малой родине (семья, школа, 
село, агропредприятие), отношение к Оте-
честву (государство – Родина)» [17, с. 118]. 

В зависимости от исследуемого уровня 
проявления гражданской идентичности и из-
бранной совокупности критериев подбирает-
ся диагностический инструментарий. Ана-
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лиз исследований свидетельствует, что при 
наличии общей батареи методик, которые 
используются на всех трех уровнях, мож-
но увидеть и определенную вариативность. 
На социологическом уровне ведущую роль 
играют социологические опросы и отдель-
ные методики, позволяющие рассматривать 
социокультурные механизмы, лежащие в ос-
нове осмысления человеком своей причаст-
ности к социальным институтам (например, 
методика-опросник аккультурационных ожи-
даний J. Berry). На психологическом уровне 
спектр диагностических методик разноо-
бразен, имеет возрастную адресность, при 
этом чаще всего исследователи обращаются 
к «Тесту двадцати высказываний “Кто Я?”», 
разработанный M. Kuhn, T. McPartland (мо-
дификация В. И. Юрченко, модификация 
Т. В. Румянцевой), интервью о статусе иден-
тичности J. Marcia, Identity Style Inventory 
ISI-5 M. Berzonsky (адаптация Т. Ю. Базарова, 
А. В. Парамузова), опросник «Типы граж-
данской идентичности» Р. В. Борисова  
и т. п. Отметим, что в практике проведения 
педагогических исследований гражданской 
идентичности и процесса ее формирования 
у обучающихся различного возраста, в том 
числе обучающихся начальной школы, под-
ростков, далеко не все традиционные мето-
дики могут быть использованы. В итоге диа-
гностические процедуры в педагогических 
исследованиях гражданской идентичности, 
как правило, опираются на различные виды 
наблюдения, опросные методы в сочета-
нии с психодиагностическими методика-
ми (например, Л. Ю. Максимова [18, с. 9], 
А. Н. Махинин [19] и т. д.). Значительную 
долю составляют авторские опросники (на-
пример, Л. А. Мокрецова, О. В. Попова, 
Е. Б. Манузина, Е. Г. Новолодская [20], со-
держательные интерпретации метода неза-
конченных предложений (незаконченных 

тезисов).
Заключение. Педагогическая диагно-

стика в исследовании гражданской идентич-
ности и процесса ее формирования высту-
пает обязательным элементом, имеющим 
ряд особенностей: а) необходимость опоры 
на социологический или психологический 
анализ сущности гражданской идентично-
сти и процесса ее формирования, позволяю-
щий использовать готовые конструкты для 
определения необходимых условий, ресур-
сов, механизмов, процессуальных решений 
формирования гражданской идентичности 
личности; б) обоснование и принятие за 
основу проектирования и реализации диа-
гностических процедур непротиворечивой 
совокупности родовых и видовых харак-
теристик гражданской идентичности, со-
четания константных и изменчивых ее ха-
рактеристик; в) определение критериев для 
педагогической диагностики гражданской 
идентичности и процесса ее формирования 
с учетом избираемой структуры изучаемого 
феномена, а также контекста и цели иссле-
дования; г) отбираемый диагностический 
инструментарий должен соответствовать 
избранному варианту междисциплинар-
ной интеграции; д) конструирование соб-
ственно педагогических диагностических 
методик должно решать задачу соблюде-
ния принципа возрастосообразности, по 
этой причине в педагогической диагности-
ке гражданской идентичности и процесса 
ее формирования широко используются 
интерпретированные, модифицированные 
и авторские методики и приемы.

Учет особенностей педагогической 
диагностики гражданской идентичности 
личности и процесса ее формирования по-
зволит повысить качество педагогических 
исследований, результативность эмпириче-
ского изучения практики.
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Медиатехнологии в образовательном пространстве

Михеева Татьяна Борисовна1, Егорова Екатерина Владимировна1

1 Донской государственный технический университет, Ростов-на-Дону, Россия

Аннотация. В статье рассматривается роль медиатехнологий в современном образова-
тельном пространстве. Представлен теоретико-методологический обзор современных об-
разовательных медиатехнологий и особое внимание уделяется актуализации традиционных 
методов обучения с помощью применения цифровых инструментов в образовательном про-
цессе и развитию новых форм взаимодействия между субъектами образовательного про-
цесса.

Целью статьи является теоретико-практическое обоснование новых форматов образова-
тельного контента, таких как подкасты, обучающие программы, образовательные платформы, 
и изучение их влияния на образовательный процесс в целом, а также выявление изменений, 
которые они вносят в современное образовательное пространство, что позволит определить, 
какие виды контента наиболее эффективны в различных образовательных условиях.

Методология исследования основана на сравнительном анализе образовательного кон-
тента в формате медиатехнологий и аспектов содержания и методов традиционного подхода 
к обучению. В рамках исследования представлены ключевые тренды в использовании ме-
диатехнологий, такие как моделирование виртуальной и дополненной реальности, онлайн-
обучение, геймификация и др. Методами исследования выступили опрос, анкетирование, 
экспериментально-опытное обучение студентов вуза, а также критический анализ совре-
менных видов медиатехнологий на предмет их эффективности. В статье представлен обзор 
современных практик организации образовательного пространства и реализации обучения 
как на основе, так и с частичным применением медиатехнологий.

Результаты исследования конкретизируют применение медиатехнологий в образова-
нии и расширяют современное понимание образовательного пространства. В соответствии 
с поставленной целью исследования и решаемыми задачами результаты исследования по-
зволили установить наиболее эффективные образовательные форматы современных меди-
атехнологий.

Ключевые слова: медиатехнологии; образовательное пространство; подкасты; веб-
конференции; образовательные порталы; цифровая грамотность
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Scientific article

Media Technologies in the Educational Expense

Tatiana B. Mikheeva1, Ekaterina V. Egorova1

1 Don State Technical University, Rostov-on-Don, Russia

Abstract. The article examines the role of media technologies in the modern educational ex-
pense. The article presents a theoretical and methodological overview of modern educational 
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media technologies and pays special attention to the actualization of traditional teaching methods 
through the use of digital tools in the educational process and the development of new forms of 
interaction between subjects of the educational process. 

The purpose of the article is to provide theoretical and practical substantiation of new edu-
cational content formats, such as podcasts, training programs, educational platforms, and their 
impact on the educational process as a whole, as well as to identify the changes they bring to the 
modern educational expense, which will allow us to determine which types of content are most 
effective in various educational settings.

The research methodology is based on a comparative analysis of educational content in the 
format of media technologies and aspects of the content and methods of the traditional approach 
to learning. The study presents key trends in the use of media technologies, such as virtual and 
artificial reality modelling, online learning, gamification, and others. The research methods were 
a survey, questionnaires, experimental and experimental training of university students, as well 
as a critical analysis of modern types of media technologies for their effectiveness. The article 
provides an overview of modern practices in the organization of educational expense and the 
implementation of education, both on the basis and with partial application of media technologies. 

The results of the study specify the use of media technologies in education and expand the 
modern understanding of the educational expense. In accordance with the stated purpose of the 
study and the tasks being solved, the results of the study made it possible to establish the most 
effective educational formats of modern media technologies.

Keywords: media technologies; educational expense; podcasts; web conferences; educational 
portals; digital literacy

For citation: Mikheeva, T. B., Egorova, E. V., 2025. Media technologies in the educational expense. 
Siberian Pedagogical Journal, no. 4, pp. 42–51. DOI: https://doi.org/10.15293/1813-4718.2504.04

Введение. Постановка проблемы. 
С развитием цифровых технологий и интер-
нет-ресурсов медиатехнологии становятся 
неотъемлемой частью образовательного 
процесса. Они открывают новые горизон-
ты для обучения и преподавания, однако 
с их внедрением возникают и значительные 
проблемы, требующие решения. 

Одной из наиболее острых проблем 
является недостаточная техническая ос-
нащенность учебных заведений. Многие 
образовательные учреждения не имеют 
необходимой инфраструктуры для полно-
ценного внедрения медиатехнологий, 
что в свою очередь ограничивает доступ 
студентов к цифровым ресурсам. Кроме 
того, отсутствие высокоскоростного ин-
тернета в отдельных регионах затрудняет 
реализацию онлайн-обучения. 

Необученность и недостаточная под-
готовка преподавателей в области исполь-
зования медиатехнологий является другой 
значительной проблемой. Многие пре-

подаватели не обладают необходимыми 
навыками и знаниями для эффективного 
использования современных медийных 
инструментов и платформ, что может при-
вести к неэффективной интеграции техно-
логий в учебный процесс. 

Сопротивление изменениям со стороны 
как преподавателей, так и студентов также 
играет важную роль. Нежелание или страх 
перед использованием новых технологий 
может обусловливать неэффективное вне-
дрение медиатехнологий, а также снижать 
эффект от их использования.

Существует несколько аспектов при-
менения медиатехнологий в образовании. 
Одним из них является качество контента, 
который создается и используется в обра-
зовательных медиатехнологиях, а также 
необходимость в создании высококаче-
ственных, актуальных и полезных образо-
вательных ресурсов требует значительных 
усилий со стороны разработчиков и препо-
давателей, которые могут отсутствовать из-
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за недостатка времени или квалификации. 
Другим аспектом является вопрос о моти-
вации студентов к обучению с использова-
нием медиатехнологий. Хотя медиатехно-
логии способны сделать обучение более 
интерактивным и увлекательным, не все 
студенты проявляют активность и стрем-
ление участвовать в образовательном про-
цессе, что может быть связано с недоста-
точной вовлеченностью или перегрузкой 
информацией. И третьим важным аспек-
том является этический вопрос, связан-
ный с использованием медиатехнологий. 
Защита персональных данных, авторские 
права на контент, а также вопросы кибер-
безопасности актуализируют необходи-
мость разработки четких норм и правил 
для использования медиатехнологий в об-
разовательной среде.

Таким образом, постановка проблемы 
медиатехнологий в образовательном про-
странстве ставит перед нами необходи-
мость анализа и поиска путей решения 
указанных вызовов. 

Целью данного исследования явля-
ется изучение новых форматов образова-
тельного контента, таких как подкасты, 
обучающие программы, образовательные 
платформы, и их влияния на образователь-
ный процесс в целом, а также выявление 
изменений, которые они вносят в совре-
менное образовательно пространство, что 
позволит определить, какие виды контента 
наиболее эффективны в различных образо-
вательных условиях.

Задачами исследования являются оцен-
ка уровня цифровой грамотности как среди 
преподавателей, так и среди студентов, что 
поможет выявить потребности в обучении 
и соответствующих ресурсах, необходимых 
для успешного внедрения медиатехноло-
гий в образовательный процесс и выявле-
ние того, как медиатехнологии влияют на 
методики преподавания и учебные резуль-
таты. Также в исследование был включен 
анализ успешных практик внедрения тех-
нологий и их воздействие на обучающихся.

Обзор научной литературы по про-
блеме. Научный дискурс и современные 
опытно-экспериментальные исследования 
показывают, что внедрение медиатехно-
логий в образовательный процесс поло-
жительно сказывается на успеваемости 
студентов. Например, в работах [1–3] рас-
сматриваются теории мультимедийного 
обучения, которые подтверждают, что ис-
пользование аудиовизуальных материалов 
способствует лучшему усвоению инфор-
мации.

Медиатехнологии, такие как онлайн-
платформы и интерактивные приложения, 
значительно повышают вовлеченность 
студентов. В ряде работ [4; 5] обсуждает-
ся, как использование социальных медиа 
и мобильных приложений в образовании 
способствует активному участию учащих-
ся в учебном процессе.

Персонализированное обучение с ис-
пользованием медиатехнологий позволя-
ет адаптировать образовательный контент 
под потребности и интересы отдельных 
студентов. В исследовании [6] поднима-
ются вопросы создания адаптивных об-
разовательных систем, которые предла-
гают индивидуализированные маршруты 
обучения на основе данных о прогрессе 
студента.

Также, несмотря на очевидные пре-
имущества, использование медиатехноло-
гий в образовании сталкивается с различны-
ми проблемами и вызовами. Например, во 
многих рассмотренных нами работах [7–9] 
ставятся проблемы технического и этиче-
ского характера, нехватка оборудования 
и недостаточная цифровая грамотность, 
а также сопротивление дорогостоящим 
проектам со стороны образовательных уч-
реждений. 

Медиатехнологии охватывают широкий 
спектр инструментов и технологий, кото-
рые используются для создания, распро-
странения и потребления медиаконтента. 
Разработка проекта в области медиатех-
нологий может включать в себя создание  
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обучающих программ, платформ для рас-
пространения контента или новых ме-
дийных форматов. Основной задачей 
современного образования в области ког-
нитивного развития является формирова-
ние интеллектуальной самостоятельности 
и умения отбирать информацию и знания, 
необходимые для решения различных 
(в том числе образовательных) задач и до-
стижения целей. Современное образова-
тельное пространство постоянно изменя-
ется под воздействием новых технологий 
и инновационных подходов. Важным ком-
понентом этих изменений являются медиа-
технологии, которые охватывают широкий 
спектр инструментов и методов, использу-
емых для создания, распространения и по-
требления информации.

Медиатехнологии становятся необходи-
мой частью процесса отбора и получения 
информации. Медиатехнологии – это один 
из способов коммуникации, условие жиз-
недеятельности человека. Следовательно, 
их использование приводит к повышению 
качества образования – совершенствованию 
методов обучения: повышению мотивации 
учащихся, экономии учебного времени, 
более глубокому усвоению материала, за 
счет воздействия сразу на несколько орга-
нов чувств, организации учебных занятий 
через локальную сеть, внедрению дистан-
ционных материалов и электронное обуче-
ние. Медиатехнологии играют ключевую 
роль в образовательном процессе, обеспе-
чивая доступ к разнообразным ресурсам, 
способствующим обучению. Они позволя-
ют улучшить доступ к информации, стиму-
лировать взаимодействие, персонализиро-
вать обучение. 

Медиатехнологии активно влияют на со-
временную картину мира. Уже в XX веке раз-
личные виды технологий оказались в цен-
тре изучения как технических дисциплин, 
так и естественных и социальных, посколь-
ку все это напрямую относится к сфере 
материальной культуры. Российский ис-
следователь П. К. Энгельмейер опреде-

ляет развитие технологий на рубеже XIX 
и XX веков следующим образом: благода-
ря своим устройствам технология укрепила 
наш слух, зрение, силу и ловкость, сократи-
ла расстояния и время и в целом повысила 
производительность труда. Наконец, об-
легчая удовлетворение потребностей, она 
тем самым способствует рождению новой 
техники, покоряющей пространство и вре-
мя, материю и власть, и сама служит той 
силой, которая неудержимо гонит вперед 
колесо прогресса [10–14]. Эти утвержде-
ния верны и соответствуют возможностям, 
которые предоставляют современные меди-
атехнологии.

Медиатехнологии являются одним из 
ключевых элементов современного образо-
вательного процесса. В своих работах ряд 
авторов [15–17] подробно рассматривают 
аспекты поликультурного образовательного 
пространства, включая интерактивные ме-
диатехнологии, мультимедийные ресурсы 
и образовательные платформы.

Материалы и методы исследования. 
Критический анализ геймификации, инте-
рактивных приложений и других методов, 
создающих привлекательную учебную 
среду, позволяет выявить барьеры и вызо-
вы внедрения медиатехнологий в образо-
вательное пространство. Были проведены 
анализ и обобщение научной литературы 
по проблеме, экспертная оценка, методы 
качественной и количественной обработ-
ки полученных данных, содержательная 
интерпретация результатов и выводов.

Для сбора количественных данных 
о распространенности медиатехнологий 
среди студентов и преподавателей, а также 
их влияния на успеваемость использова-
лись опросники. 

Анализ существующих учебных мате-
риалов и ресурсов (онлайн-курсов, обуча-
ющих приложений, учебников) позволил 
изучить, как именно используются меди-
атехнологии в образовательной практике 
и какие инновации внедряются. Использо-
вание статистических данных, таких как ре-
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зультаты экзаменов, успеваемость студен-
тов до и после внедрения медиатехнологий, 
позволяет оценить их влияние на качество 
образовательного процесса, а их обработка 
с помощью программного обеспечения для 
создания и анализа данных (SPSS, Excel) 
помогла в обработке собранной информа-
ции и выделении статистически значимых 
результатов.

Материалы и методы исследования 
медиатехнологий в образовательном про-
странстве представляют собой многооб-
разие инструментов, которые позволяют 
исследователям изучать влияние техноло-
гий на обучение. Комбинирование как ко-
личественных, так и качественных методов 
дает возможность получить более полное 
и глубокое понимание этой важной темы 
и выработать рекомендации по эффективно-
му использованию медиатехнологий в об-
разовательной среде.

Программа исследования. На пер-
вом этапе было проведено исследование 
контекста и сформулирована основная 
проблема – определить, какие именно 
медиатехнологии планируется рассматри-
вать в рамках данного исследования (он-
лайн-курсы, интерактивные платформы, 
обучающие приложения), и исследовать 
текущее состояние образовательного про-
цесса вуза (методы обучения, цифровая 
грамотность участников, наличие техни-
ческого оборудования).

На втором этапе проводился сбор ин-
формации с помощью проведения опро-

сов, интервью и фокус-группы с препода-
вателями и студентами для сбора мнений 
и ожиданий по поводу внедрения меди-
атехнологий в образовательный процесс, 
также были изучены существующие об-
разовательные ресурсы и практики совре-
менного образовательного пространства, 
имеющие отношение к медиатехнологи-
ям. Это такие методы, как использование 
подкастов, учебных онлайн-платформ, 
средств визуализации, инфографики, веб-
конференций, соцсетей, геймификации 
и генеративного искусственного интел-
лекта, систем виртуальной реальности. 
Затем был проведен анализ полученных 
результатов, который послужил основой 
систематизации данных для выявления 
основных потребностей и проблем, с ко-
торыми сталкиваются участники образо-
вательного процесса с применением ме-
диатехнологий.

Третий этап исследования на осно-
ве организованной сессии по генерации 
идей с участниками исследования (препо-
даватели, администраторы, студенты) для 
обсуждения возможностей внедрения ме-
диатехнологий стал базой для создания аль-
тернативных решений. Результаты данного 
обсуждения и рассмотрение различных под-
ходов к внедрению медиатехнологий, таких 
как смешанное обучение, геймификация, 
создание саморазвивающихся онлайн-кур-
сов, помогло определить наиболее эффек-
тивные виды медиатехнологий в различных 
образовательных контекстах (табл. 1).

Таблица 1 
Эффективность медиатехнологий в образовательном пространстве вуза

Вид Примеры Контекст Эффективность
1 2 3 4

Онлайн-курсы и 
платформы для 
дистанционного обу-
чения

Coursera, 
edX, Udemy

Дистанционное об-
учение и смешан-
ное обучение

Предоставляют доступ к образо-
вательным ресурсам для широкого 
круга. Позволяют учиться в удоб-
ное время и темпе. Обеспечивают 
разнообразие тем и качественных 
материалов
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1 2 3 4
Интерактивные 
платформы

Kahoot!, 
Quizlet, 
Nearpod

Преподавание в 
классе и взаимодей-
ствие с учащимися

Стимулируют активное участие  
и вовлечение студентов через 
игры и викторины. Позволяют 
быстро проверять понимание 
материала. Упрощают обратную 
связь и взаимодействие между 
учениками и преподавателями

Видеоуроки и по-
токовое видео

Rutube, 
Сферум, VK 
Звонок

Обучение как в 
классе, так и дис-
танционно

Обеспечивают визуальное пред-
ставление сложных концепций. 
Создают возможность для обще-
ния студентов и преподавателей  
в реальном времени

Геймификация Classcraft, 
Duolingo

Обучение языкам, 
математике и дру-
гим предметам

Увеличивает мотивацию и вовле-
ченность студентов. Превращает 
обучение в интересный и игровой 
процесс. Обеспечивает немедлен-
ную обратную связь и поощрения 
за достижения

Виртуальная и до-
полненная реаль-
ность (VR/AR)

Google 
Expeditions, 
Oculus for 
Business

Практическое об-
учение, специали-
зированные курсы, 
STEM-образование

Обеспечивает уникальный опыт 
погружения в изучаемую тематику. 
Позволяет проводить симуляции 
и практические занятия в безопас-
ной среде. Стимулирует интерес  
и способствует глубинному по-
ниманию предмета

Мобильные при-
ложения

Moodle, 
Edmodo, 
Remind

Обучение «на ходу», 
коммуникация

Упрощают доступ. Стимулируют 
взаимодействие между студента-
ми и преподавателями через уве-
домления. Позволяют отслеживать 
успеваемость и прогресс

Образовательные 
блоги и онлайн-жур-
налы

Edutopia, 
TeachThought

Профессиональное 
развитие препо-
давателей, обмен 
опытом

Служат платформой для обмена 
идеями и ресурсами между препо-
давателями. Обеспечивают доступ 
к актуальным исследованиям  
и методикам

На четвертом этапе был разработан 
подробный план внедрения медиатехноло-
гий, включая временные рамки, ответствен-
ных лиц, необходимые ресурсы и этапы, 
а также идентифицированы возможные ри-
ски и разработаны стратегии их минимиза-
ции. Затем была подготовлена презентация 
по разъяснению проблем внедрения и ис-
пользования медиатехнологий в образова-
тельном пространстве вуза, предложено 
решение и план внедрения, а также обо-

снован выбор технологий. Перед заинтере-
сованными слушателями (администрация, 
преподаватели, студенты) была проведена 
презентация и получена обратная связь.

На последнем, пятом этапе, были уста-
новлены критерии и показатели для оцен-
ки успешности внедрения медиатехнологий 
и оценена эффективность их внедрения в об-
разовательное пространство вуза. Затем на 
протяжении четырех лет проводился регу-
лярный мониторинг процесса внедрения 

Окончание табл. 1
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и вносились необходимые коррективы на 
основе обратной связи и анализа данных.

Результаты исследования, обсужде-
ние. Медиатехнологии на современном 
этапе развития образовательных подходов 
являются актуальным аспектом формиро-
вания и развития образовательного про-
странства в вузе. Со стороны организации 
обучения особый интерес вызывают такие 
форматы образовательного контента как 
учебные подкасты, обучающее программ-
ное обеспечение на основе смешанного 
обучения, нейросетевых технологий и учеб-
ных тренажеров. Данные форматы изме-
няют традиционные подходы к обучению 
и создают новые перспективы для интенси-
фикации и персонализации обучения. Про-
веденное исследование позволило пред-
ставить результаты, охватывающие новые 
форматы и их влияние на образовательный 
процесс, а также в соответствии с критери-
ем эффективности позволило выявить наи-
более полезные форматы для различных 
процессов, проходящих в образовательном 
пространстве вуза.

В ходе исследования был проведен кри-
тический анализ результатов применения 
учебных подкастов, а также проведен мо-
ниторинг результатов опросников обучаю-
щихся и научно-педагогических работни-
ков вуза. Отмечая положительное влияние 
данного формата, мы отметили в первую 
очередь доступность информации и глу-
бину вовлеченности обучающихся при ис-
пользовании подкастов в образовательных 
целях. Например, подкасты в профессио-
нальных сферах являются удобным форма-
том, позволяющим получать актуальную 
и современную информацию в процессе 
образования. Согласно результатам про-
веденных опросов, 65  % студентов от-
метили, что использование учебных под-
кастов в свободное время позволяет им 
глубже погружаться в профессиональную 
тематику и они демонстрируют более вы-
сокий уровень вовлеченности и понимания 
профессиональной тематики по сравнению 

с традиционными лекционными форматами.
При использовании такого формата, как 

применение обучающих программ, вклю-
чая различные формы получения образо-
вания, обучающиеся также демонстриру-
ют высокую степень вовлеченности, так 
как используют элементы геймификации 
практических заданий. Согласно получен-
ным данным, 70 % студентов отмечают по-
вышение уровня успеваемости по различ-
ным дисциплинам благодаря адаптивному 
программному обеспечению, которое под-
страивается под необходимый им уровень 
знаний и скорость усвоения материала.  
Обучающие программы наиболее эффек-
тивны в изучении теоретических дисци-
плин, за счет того, что наглядно демонстри-
руют связь теории с практикой и позволяют 
уточнить и развить такие навыки, как кри-
тическое и аналитическое мышление.

Использование образовательных плат-
форм показало следующие главные итоги. 
Образовательные платформы обеспечива-
ют необходимый и своевременный доступ 
к разнообразным дисциплинам и позволя-
ют студентам выбрать материалы в соот-
ветствии со своими интересами. Важным 
аспектом, положительно влияющим на об-
разовательное пространство в целом, яв-
ляется возможность получения обратной 
связи от преподавателей, администрации, 
сотрудников и обучающихся университета, 
что позволяет значительно увеличить моти-
вацию, способствовать лучшему усвоению 
информации и развивать командные навыки 
работы и профессиональные компетенции. 
Образовательные платформы эффектив-
ны для обучения студентов всех возрастов 
и способствуют созданию профессиональ-
ных и научных сообществ, что является 
актуальным и значимым направлением раз-
вития образовательного пространства вуза.

Также важным положительным аспектом 
применения медиатехнологий в образова-
тельном пространстве является высокая 
доступность контента для различных групп 
населения, включая людей с ограниченны-
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ми возможностями здоровья и обучающих-
ся из удаленных регионов. Переход к новым 
форматам организации образовательного 
контента способствует смещению акцента 
с традиционных видов на интерактивные 
формы и практическое обучение. Исполь-
зование смешанного обучения оказывает 
положительную динамику в развитии ги-
бридных методов и применении комбини-
рованных подходов к обучению, что по-
зволит улучшить общую эффективность 
образовательного пространства. Активное 
использование новых медиаформатов пред-
полагает постоянное развитие цифровых 
компетенций не только обучающихся, но 
и педагогов, а также умения адаптировать 
различный контент под разные медиатех-
нологии.

Заключение. Исследование новых фор-
матов образовательного контента показало, 
что такие форматы, как образовательные 
подкасты, обучающие программы, образо-
вательные платформы и другие, оказыва-
ют значительное положительное влияние 
на весь образовательный процесс. Эти 
форматы способствуют повышению моти-
вации обучения, аксиологическим аспектам 
образовательного процесса в целом. Фор-

маты медиатехнологий в образовательном 
пространстве вуза способствуют повы-
шению заинтересованности студентов, их 
успеваемости, перемещению их в разряд 
конкурентноспособных молодых специ-
алистов, владеющих актуальной професси-
ональной информацией, освоивших гибкие 
навыки и имеющих высокий уровень циф-
ровой грамотности одновременно. Сочета-
ние таких компетенций является важным 
аспектом подготовки студентов вуза и не-
малый вклад в их формирование и разви-
тие вносят современные медиатехнологии 
и их эффективное использование в образо-
вательном пространстве. Определение наи-
более эффективных видов образовательно-
го контента в различных педагогических 
условиях позволило в ходе нашего иссле-
дования адаптировать подходы к обучению 
и создавать инклюзивную и интерактивную 
образовательную среду вуза.

Следует отметить, что возможности со-
временных медиатехнологий как в школь-
ном, так и в профессиональном образовании 
безграничны. Их эффективная реализация 
зависит от сформированных информацион-
ных и медиатехнологических компетенций 
субъектов образовательного процесса.
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Использование цвета в иллюстрированных книгах Сюна Ляна  
в рамках художественного и педагогического анализа

Ян Сюэтин1, Казакова Наталья Юрьевна1
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Аннотация. Статья посвящена исследованию использования цвета в иллюстрированных 
книгах китайского художника и писателя Сюна Ляна с позиций художественного анализа 
и педагогического потенциала. Цвет рассматривается как активный участник визуального 
повествования, способный создавать эмоциональный фон, подчеркивать смысловые акцен-
ты и усиливать взаимодействие текста с изображением. В процессе изучения проанализиро-
ваны ключевые аспекты: общая цветовая тональность, способы выразительности, цветовые 
сочетания и их эмоциональное воздействие на читателя. Иллюстрации в книгах Сюна Ляна 
несут не только эстетическую, но и воспитательную функцию, формируя у ребенка навыки 
визуальной интерпретации, эмоциональной отзывчивости и культурного восприятия об-
разов.

Цвет в работах художника рассматривается в контексте китайской традиционной фило-
софии, где каждый оттенок несет символическую нагрузку и отражает особенности вос-
приятия мира. Цветовая палитра становится не просто средством украшения, а инстру-
ментом визуального мышления, через который автор транслирует смыслы, настроение 
и культурные коды. Материалом для анализа служит серия авторских книг, отличающихся 
высоким уровнем художественного исполнения и глубоким смысловым наполнением. Осо-
бое внимание уделено тому, как цвет помогает ребенку идентифицировать эмоциональные 
состояния героев, осмысливать сюжетные повороты и формировать личностное отношение 
к происходящему. Рассматриваются также перекрестные связи между визуальными и ког-
нитивными механизмами восприятия, формирующими целостную картину восприятия ху-
дожественного текста.

Исследование может быть полезным для специалистов в области визуальной педаго-
гики, преподавателей начальных классов, методистов, а также всех, кто интересуется ин-
теграцией художественных средств в образовательную практику и развитием визуального 
мышления у детей.

Материал адресован педагогам, занимающимся визуальным воспитанием, иллюстрато-
рам детских книг, преподавателям китайского языка и культуры, а также студентам и иссле-
дователям, работающим в сфере детской литературы, арт-образования и кросс-культурной 
коммуникации.

Ключевые слова: Сюн Лян; цвет; иллюстрированная книга; визуальное восприятие; 
детская литература; художественный анализ; педагогический потенциал; эмоциональный 
интеллект; визуальная грамотность; китайская культура
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Use of Color in Illustrated Books by Xiong Liang:  
an Artistic and Pedagogical Analysis 
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Abstract. The article explores the use of color in illustrated books by Chinese artist and author 
Xiong Liang from the perspectives of artistic analysis and pedagogical potential. Color is viewed 
as an active participant in visual storytelling, capable of creating an emotional atmosphere, em-
phasizing semantic accents, and enhancing the interaction between text and image. The study 
analyzes key aspects such as overall color tonality, means of expressiveness, color combinations, 
and their emotional impact on the reader. Illustrations in Xiong Liang’s books serve not only an 
aesthetic but also an educational function, fostering in children the skills of visual interpretation, 
emotional responsiveness, and cultural perception of images.

In the artist’s work, color is examined within the framework of traditional Chinese philos-
ophy, where each shade carries symbolic meaning and reflects the particularities of perceiving 
the world. The color palette becomes not merely decorative but a tool of visual thinking through 
which the author conveys meanings, moods, and cultural codes. The material for analysis con-
sists of a series of original books distinguished by a high level of artistic execution and profound 
conceptual content. Special attention is given to how color helps children recognize characters’ 
emotional states, comprehend narrative shifts, and develop a personal connection to the storyline. 
The study also considers the interrelation between visual and cognitive mechanisms of perception 
that contribute to the integrated experience of understanding an artistic text.

This research may be valuable for specialists in visual pedagogy, primary school teachers, 
methodologists, as well as those interested in integrating artistic tools into educational practice 
and fostering visual thinking in children.

The material is addressed to educators engaged in visual development, children’s book illus-
trators, teachers of Chinese language and culture, as well as students and researchers working in 
the fields of children’s literature, art education, and cross-cultural communication.

Keywords: Xiong Liang; color; illustrated book; visual perception; children’s literature; 
artistic analysis; pedagogical potential; emotional intelligence; visual literacy; Chinese culture

For citation: Yang, Xueting, Kazakova, N. Yu., 2025. Use of color in illustrated books by xiong 
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Введение. В последние десятиле-
тия в Китае наблюдается стремительное 
развитие оригинальной детской иллюстри-
рованной литературы. Если ранее боль-
шинство книг с иллюстрациями для детей 
импортировались из Японии, Европы или 
США, то сегодня все больше авторов и ху-
дожников создают произведения, отража-
ющие национальную культуру, мировоз-
зрение и художественные традиции Китая. 
Одним из наиболее ярких представителей 
этого движения является Сюн Лян – иллю-

стратор и автор, чьи работы отличаются 
глубоким эстетическим содержанием и вы-
разительным визуальным стилем. В этой 
связи актуальным становится исследова-
ние творчества художника именно в педа-
гогическом и художественном аспектах, что 
предполагает изучение воспитательного по-
тенциала и особенностей художественного 
оформления, в частности, использования 
цвета в детских иллюстрированных книгах.

Сюн Лян активно использует традици-
онные китайские образы и культурные мо-
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тивы, сочетая их с современными художе-
ственными средствами. Особое место в его 
творчестве занимает цвет – как инструмент 
художественной выразительности и как 
средство эмоционального воздействия. 
В его книгах цвет не только сопровождает 
сюжет, но и выполняет важную смысловую 
функцию: формирует атмосферу, раскрыва-
ет характеры героев и подчеркивает драма-
тургию событий.

На сегодняшний день исследования 
творчества Сюна Ляна преимуществен-
но фокусируются на философских аспек-
тах его книг, особенностях китайского 
художественного стиля и проявлении на-
циональной культуры в визуальном по-
вествовании. Так, например, в ряде работ 
анализируется «философское содержание 
и художественные особенности китайского 
стиля в иллюстрациях Сюна Ляна, исходя 
из их эстетических характеристик» [1; 2], 
а также «проявление традиционной культу-
ры в визуальном повествовании книг Сюна 
Ляна и других отечественных иллюстри-
рованных изданий» [3]. Эти исследования 
подчеркивают значимость визуально-тек-
стовой взаимосвязи в контексте «китайско-
го вкуса». Однако при всем этом в научной 
литературе до сих пор отсутствует глубокий 
и целенаправленный анализ использования 
цвета в его книгах.

Цель статьи. Наряду с художественным 
значением, использование цвета в книгах 
Сюна Ляна обладает и педагогическим по-
тенциалом. Цвет способен формировать 
эмоциональную отзывчивость у ребенка, 
развивать его способность к интерпре-
тации визуальных символов и углублять 
понимание содержания произведения. 
В условиях современного образования, 
ориентированного на развитие креативно-
го мышления и эмоционального интеллекта, 
иллюстрированные книги становятся мощ-
ным инструментом воспитания. Анализ 
цвета в иллюстрациях может быть вклю-
чен в образовательный процесс как эле-
мент визуальной грамотности, эстетическо-

го воспитания и культурного осмысления.
Настоящее исследование направлено 

на всесторонний анализ использования цве-
та в произведениях Сюна Ляна с двух точек 
зрения – художественной и педагогической. 
Основная цель – выявить, каким образом 
цвет функционирует в иллюстрированных 
книгах, как он влияет на восприятие и ка-
кие возможности предоставляет для воспи-
тательной и учебной деятельности. 

Анализ проводится на основе серии книг 
Сюна Ляна и охватывает такие аспекты, как 
цветовая тональность, сочетания, вырази-
тельность, эмоциональная нагрузка и сим-
волика цвета в китайской культурной тради-
ции. Исследование направлено на изучение 
художественных особенностей использова-
ния цвета в книгах Сюна Ляна и анализ его 
педагогической ценности в контексте ви-
зуального воспитания и развития эмоцио-
нального интеллекта у детей.

Научная новизна исследования заклю-
чается в целенаправленном комплексном 
анализе использования цвета в иллюстри-
рованных книгах Сюна Ляна с художе-
ственной и педагогической точек зрения. 
Впервые цвет рассматривается не только 
как элемент визуального оформления, но 
и как самостоятельный носитель смыс-
ла, влияющий на эмоциональное и когни-
тивное развитие ребенка. Исследование 
также выявляет потенциал цветовых ре-
шений как инструмента визуального вос-
питания в контексте китайской культурной 
традиции.

Обзор литературы. В изобразительном 
искусстве цвет выступает не как дополни-
тельный элемент композиции, а как одна 
из его структурообразующих основ. Он 
определяет восприятие формы, глубины 
и иерархии визуальных элементов, а также 
модулирует временную и пространствен-
ную организацию изображения. Соглас-
но концепциям визуальной грамотности, 
предложенным Faramarz Malekian и др., 
зрительное восприятие включает в себя 
как базовые элементы (точка, линия, уро-
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вень, объем), так и визуальные качества 
(баланс, гармония, ритм, композиция), 
и именно цвет выполняет роль медиатора 
между этими уровнями визуальной ин-
формации [4]. Особенно значимо то, что 
цвет в иллюстрации активизирует процес-
сы избирательного восприятия и направ-
ляет когнитивное внимание читателя. Это 
подтверждается также в современных ис-
следованиях визуального дизайна, где под-
черкивается его способность вызывать пер-
вичные аффективные реакции, что, в свою 
очередь, определяет последующую когни-
тивную обработку визуального сигнала [5]. 
Таким образом, цвет в детской иллюстриро-
ванной книге не может рассматриваться ис-
ключительно как эстетический фактор – он 
является носителем семантической, аксио-
логической и перцептивной информации.

Современные педагогические исследо-
вания фиксируют устойчивую взаимосвязь 
между цветовой организацией визуального 
контента и формированием эмоционально-
чувственной сферы ребенка. Цветовое поле 
иллюстрации способно запускать сложные 
психофизиологические механизмы, вклю-
чая кожно-оптическое восприятие и аф-
фективные ответы, даже при отсутствии 
зрительного контакта с цветом [6]. Эмпи-
рические данные показывают, что теплые 
цвета (желтый, красный) ассоциируются 
с активностью, инициативностью и комму-
никативной открытостью, в то время как 
холодные тона вызывают состояния сосре-
доточенности, интроспекции или тревож-
ности. 

В контексте детской иллюстрированной 
книги, особенно при анализе произведений 
Сюна Ляна, цвет становится важнейшим 
средством педагогического моделирова-
ния: он направляет восприятие, формирует 
эмоциональный отклик, стимулирует эм-
патию и способствует развитию образного 
мышления. Как подчеркивает М. А. Алуева, 
именно иллюстрация в детской книге, а не 
текст, формирует первичную картину мира 
у ребенка и становится основой его эсте-

тического и эмоционального восприятия 
действительности [7].

Н. С. Бейнарис, рассматривая функции 
иллюстрации в учебной книге, указывает 
на то, что зрительные элементы, особенно 
цвет, способны не просто сопровождать 
текст, а конструировать когнитивные мо-
дели восприятия, активизировать метафо-
рическое мышление и даже быть катали-
затором самостоятельной интерпретации 
художественного материала [8]. В таком 
контексте использование цвета в книгах 
Сюна Ляна может рассматриваться как фор-
ма педагогической стратегии, направленной 
на внутреннее формирование личностной 
системы ценностей, чувств и ассоциаций.

Методология и методы исследова-
ния. В данной работе применяется метод 
качественного контент-анализа. Объектом 
исследования выступают авторские иллю-
стрированные книги Сюна Ляна, которые 
рассматриваются с двух позиций – художе-
ственной и педагогической. Анализ прово-
дится по четырем основным направлениям: 
общая цветовая тональность (в том числе 
цвет обложки, шрифта и фактуры), цвето-
вые сочетания, способы цветовой выра-
зительности и эмоционально-смысловая 
нагрузка цвета. Исследование опирается 
на визуальное наблюдение, описательный 
и интерпретационный анализ иллюстраций, 
а также на сопоставление художественных 
решений с культурными и психологически-
ми аспектами восприятия цвета [7; 9].

Результаты исследования. Иллюстри-
рованная книга Сюна Ляна сразу же произ-
водит впечатление благодаря своей общей 
цветовой тональности. Через цвета иллю-
стратор передает не только фон сюжета, 
но и общее настроение книги. Как отмече-
но в исследовании: «Использование цве-
та иллюстратором имеет первостепенное 
значение – зачастую именно по цвету мы 
можем определить художественный стиль 
книги» [10]. Яркие оттенки создают атмос-
феру радости, тогда как тусклые и мрач-
ные – грусти и тревоги. Визуальное воспри-
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ятие книги у читателя формируется через 
цвет обложки, цвет шрифта и фактурную 
передачу изображения.

В книге «Туэръе» (букв. – «Заяц-Боже-
ство») (рис. 1) Сюн Лян использует серую 
гамму: на обложке изображен грустный 
персонаж в картонной коробке на фоне без-
ликого города. Такая композиция символи-
зирует одиночество героя и его поиск дома 
или ребенка. Напротив, «Маленький Нянь-
шоу» (рис. 2) оформлен в теплых розоватых 
тонах: улыбающийся персонаж на фоне хол-

ма сразу создает ощущение уюта и празд-
ника. Сюн Лян также активно применяет 
цвет в текстовом оформлении. Например, 
название «Прогулка с ветром» (рис.  3) вы-
полнено зеленым цветом, что подчерки-
вает весеннюю атмосферу. В «Маленьком 
Няньшоу» заголовок красный – он подчер-
кивает новогоднюю тематику. А в «Туэръе», 
несмотря на доминирующий серый цвет, 
шрифт выполнен в желтом, символизируя 
свет и надежду – тонкий намек на счастли-
вый финал.

Рис. 1. Обложка книги «Туэръе»

Рис. 2. Обложка книги «Маленький Няньшоу»

Рис. 3. Обложка книги «Прогулка с ветром»
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В «Маленьком каменном льве» (рис 4.) 

серая акварельная гамма имитирует камень, 
создавая ощущение устойчивости и тепла. 
Иллюстратор Цай Гао, сотрудничающий 
с Сюном Ляном, подчеркивает: «Глубокая 
и насыщенная серая палитра – это основа 

народной жизни... Вся яркость и насыщен-
ность рождается из серого» [11]. В «Чудови-
ще из дождливого сезона» дождь нарисован 
тушью с использованием разных техник, 
что создает эффект проникающей вла-
ги – визуальное выражение силы природы.

Рис. 4. Обложка книги «Маленький каменный лев»

Согласно взгляду японского исследо-
вателя Нагумо Харуюки, существует во-
семь ключевых закономерностей цветовых 
сочетаний: гармония звучания, контраст, 
акцент, различие по площади, выделение, 
теплая и холодная гамма, а также градиент. 
Он подчеркивает: «Произведение способно 
оставить яркое впечатление у читателя пре-
жде всего благодаря силе визуального воз-
действия, создаваемого цветовым сочетани-
ем... контрастные (противоположные) цвета 
способны вызывать особенно мощный эф-
фект. Однако и спокойные цветовые гаммы 
могут производить аналогичное впечатле-
ние» [12]. Даже один яркий предмет в сером 
фоне может создать сильный визуальный 
отклик.

Сюн Лян и его коллеги умело использу-
ют эти принципы в своих книгах. Напри-
мер, в «Мастере Цзингане» монохромная 
палитра с вкраплениями красного усилива-
ет драматизм и эмоциональное напряжение. 
В «Курица Роуз пошла гулять» преобладают 
теплые оттенки – красный и желтый, соз-
дающие атмосферу уюта. В «Грязном псе 
Харри» игра с контрастом черного и бело-
го, дополненным желтым и зеленым, делает 
изображение живым и динамичным.

Цветовая выразительность – стратегия 
привлечения внимания. Цвет оказывает глу-
бокое воздействие на восприятие изображе-
ний, и в книгах Сюна Ляна он становится 
активным элементом повествования. Бла-
годаря характеристикам цвета – таким как 
форма, яркость, фактура, акцент и контраст – 
художник создает выразительные визуаль-
ные образы, усиливающие содержание тек-
ста. В «Библиотеке больших и маленьких 
духов» гигант в красных штанах и кремо-
вой рубашке вызывает ощущение силы 
и доминирования – насыщенность и про-
тивопоставление цветов подчеркивают его 
физическое превосходство [13]. В «Туэръе» 
герой, хотя и изображен маленьким, сразу 
привлекает внимание благодаря цвету сво-
ей одежды, который контрастирует с одно-
тонным фоном.

Цветовая насыщенность передает не 
только объем, но и эмоциональное со-
стояние. В «Туэръе» основная гамма вы-
держана в серых тонах, символизирую-
щих одиночество и страх, но желтый свет, 
окутывающий героя, словно направляет 
его вперед – он вызывает ощущение теп-
ла, внутренней стойкости и надежды [14]. 
Такое сочетание формирует мягкий, но 
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стойкий эмоциональный настрой, помога-
ющий читателю почувствовать развитие 
героя [15].

Материалы, используемые в иллюстра-
циях, также воздействуют на восприятие: 
тушевая техника в «Прогулке с ветром» 
придает сценам легкость и спокойствие, 
тогда как в «Туэръе» цветные карандаши 
создают детальную и деликатную структуру. 
Акварель в «Боге печи» делает образы поч-
ти осязаемыми, придавая рисунку глубину 
и чувственность.

Цвет в композиции помогает выделять 
ключевые элементы. В книге «Зонтик» на 
фоне серой сцены появляется яркий крас-
ный зонт, который сразу приковывает взгляд 
и вызывает интерес – этот акцент воспри-
нимается как потенциальный смысловой 
центр. Похожий прием наблюдается в «Ту-
эръе», где герой в цветной одежде, несмо-
тря на общий серый фон, без слов становит-
ся главным объектом внимания.

Контрастность усиливает восприятие 
формы, объема и настроения. В книге 
«Миффи в зоопарке» художник применяет 
базовые цвета – красный, желтый, зеленый – 
создавая визуально лаконичную, но эмоцио-
нально насыщенную среду. В «Красном воз-
душном шаре» белый фон подчеркивает 
ярко-красный элемент, делая изображение 
запоминающимся. В «Прогулке с ветром» 
герой Сяомукэ одет в оранжевую шапку 
и зеленый халат – несмотря на контраст, 
оба цвета приглушены и передают искрен-
ность, энергию и природную наивность 
персонажа.

Визуальные решения Сюна Ляна вы-
страиваются в стройную систему, в которой 
цвет не сопровождает текст, а ведет его па-
раллельно, раскрывая образы, подсказывая 
настроения и формируя зрительную драма-
тургию. Благодаря этому каждая иллюстра-
ция наполняется дополнительным смыслом, 
а чтение превращается в синестетический 
опыт, где слово и изображение работа-
ют в едином ритме [12; 13; 14].

Цвет и эмоции – мощный инструмент 

создания атмосферы. «Цвет сам по себе не 
обладает душой или смыслом, он являет-
ся всего лишь физическим явлением. Люди 
способны воспринимать эмоциональный 
аспект цвета потому, что в их сознании 
уже накоплен визуальный опыт, связанный 
с определенными цветами. Когда внешний 
цветовой сигнал соприкасается с этим опы-
том, он вызывает у человека определенные 
эмоции» [15]. Эта мысль лежит в основе 
художественного подхода Сюна Ляна, где 
цвет становится инструментом выраже-
ния чувств, идей и внутреннего состояния 
героев. В книге «Маленький Няньшоу» 
на последних страницах доминирует яр-
ко-красный цвет – это не случайно. Крас-
ный в китайской культуре ассоциируется 
с Новым годом, семейным теплом и сча-
стьем. Здесь он передает не только празд-
ничную атмосферу, но и символизирует 
завершение истории на светлой, радост-
ной ноте.

В «Прогулке с ветром» ведущим ста-
новится зеленый цвет. Он с первых стра-
ниц вызывает ощущение свежести, жизни 
и природной гармонии. Маленький герой 
Муке путешествует вместе с ветром, и окру-
жающая его природа будто отражает вну-
тренние перемены. Несмотря на то что ис-
пользуется один основной цвет – зеленый, 
его оттенки и плотность меняются от сцены 
к сцене, помогая показать эмоциональную 
динамику. Поначалу зеленый кажется на-
сыщенным и активным – он передает энер-
гетику и разнообразие природы. Однако по 
мере продвижения повествования краски 
становятся мягче, зеленый светлеет, пере-
давая спокойствие и принятие.

Когда в книге появляется буря – небо 
темнеет, гремит гром, ветер крушит все на 
пути – зеленый цвет становится тусклым, 
затемняется, обогащается черным, созда-
вая ощущение тревоги и нестабильности. 
Этот эффект подчеркивает драматичность 
эпизода, усиливая визуальное напряжение. 
А когда буря уходит и на смену ей прихо-
дит тишина, зеленый вновь возвращается, 
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но уже в сочетании с белым, образуя свет-
лую, умиротворенную атмосферу. Такое 
изменение насыщенности и контрастности 
не просто сопровождает сюжет, а делает на-
строение книги ощутимым на визуальном 
уровне.

Применение цвета в серии «Китайские 
иллюстрированные книги» Сюна Ляна. Сюн 
Лян в одном из интервью подчеркивал, 
что для него цвет – не просто визуальное 
оформление, а способ осмысления китай-
ского восприятия мира. Он отмечал: «По-
мимо визуальных форм, я также стремлюсь 
осмыслить принципы китайского воспри-
ятия цвета – это природные и временные 
изменения цветовой среды: наложение 
слоев, постепенное растворение, взаим-
ное слияние. Форма и содержание должны 
представлять собой единое целое» [15]. 
Подобный подход сближает визуальное 
искусство с философией – цвет становится 
носителем глубинных значений, вплетен-
ным в культурный и природный контекст. 
Американская исследовательница Джейн 
Дунан предлагает рассматривать символи-
ку цвета с трех позиций: связь с природой, 
с традицией и с конкретным визуальным 
контекстом книги [14, с. 65]. По ее мне-
нию, цвет, как и слово или изображение, 
участвует в передаче информации, форми-
руя восприятие мира через призму не толь-
ко окружающей среды, но и индивидуаль-
ной чувствительности и культурного фона 
[14, с. 43].

Красный цвет, используемый Сюном Ля-
ном в книгах «Мастер Цзинган», «У Сун 
побеждает тигра» и «Маленький Няньшоу», 
ассоциируется с силой, энергией и торже-
ственностью. В одном случае он передает 
магическую мощь персонажа, в другом – за-
дает театральную дистанцию от реально-
сти, а в «Маленьком Няньшоу» становится 
символом праздника и теплоты, характер-
ных для китайского Нового года [14, с. 58; 
15, с. 103]. Синий цвет, в зависимости от 
насыщенности, может вызывать разные 
ощущения. Светло-голубой в «Боге печи» 

создает мечтательную и легкую атмосферу, 
тогда как глубокий темно-синий в «Малень-
ком каменном льве» оттеняет тревожность 
ночной сцены, подчеркивая заботливость 
персонажа [15, с. 107].

Зеленый цвет – один из ключевых в кни-
ге «Прогулка с ветром», где он обозначает 
жизнь, природу и внутреннюю гармонию. 
Этот же цвет в «Сражении при Чанбанпо» 
на сцене контрастирует с красным, усили-
вая условность и символизм театрального 
действа [15, с. 109]. Желтый чаще всего 
используется как акцент и способен пере-
дать не только свет и радость, но и духовное 
устремление. В книге «Племя охотников на 
драконов» он доминирует, напоминая о бес-
конечном пути, поиске и надежде, тем са-
мым отражая и сам творческий путь Сюна 
Ляна [15, с. 112].

Оранжевый, связанный с заботой и про-
светлением, появляется в «Чудовище из до-
ждливого сезона» в виде мягкого солнечно-
го света, и в «Прогулке с ветром» – в виде 
шапочки героя, придающей образу игри-
вость и открытость. Этот цвет выражает 
тепло и жизнерадостность, делая персо-
нажа ближе и понятнее [15, с. 114]. Серый 
цвет занимает особое место в визуальном 
языке Сюна Ляна. В «Мастере Цзингане» 
он служит фоном для мистической атмос-
феры, а в «Туэръе» становится основным 
инструментом передачи эмоционального 
состояния. Сначала все пространство исто-
рии окутано серыми оттенками – улицы, 
чердаки, залы кажутся безжизненными, что 
усиливает чувство одиночества и неуверен-
ности. Но по мере движения героя вперед 
палитра становится светлее, и эта постепен-
ность в изменении цвета символизирует 
приближение к цели, рост внутренней силы 
и надежду на перемены [15, с. 119].

Педагогический потенциал иллюстри-
рованных книг Сюна Ляна. Иллюстриро-
ванные книги Сюна Ляна обладают зна-
чительным педагогическим потенциалом, 
особенно в контексте формирования у детей 
эмоционального восприятия и визуальной 
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грамотности. Цвет, как важнейший элемент 
художественного оформления, выполняет 
не только эстетическую, но и познаватель-
но-воспитательную функцию. Научные 
исследования показывают, что визуальные 
образы, и в особенности цветовые решения, 
играют критическую роль в формировании 
эмоционального интеллекта у детей, спо-
собствуя их более глубокому пониманию 
сюжета, настроения и характеров геро-
ев произведения. Эмоции, возникающие 
при восприятии цвета, напрямую связаны 
с когнитивной активностью ребенка. Пози-
тивная цветовая палитра способствует по-
вышению внимания и интереса, в то время 
как холодные или мрачные оттенки мо-
гут вызывать сосредоточенность или эмо-
циональный отклик иного характера, что 
делает цвет универсальным инструментом 
педагогического воздействия. Иллюстра-
ция в детской книге, таким образом, служит 
не просто дополнением к тексту, а самостоя-
тельным каналом передачи смысла, открыва-
ющим перед ребенком новые уровни воспри-
ятия. Более того, в процессе рассматривания 
иллюстраций ребенок не только интерпре-
тирует образы, но и соотносит их с личным 
опытом, что способствует развитию само-
стоятельного мышления. В исследованиях 
подчеркивается, что дети воспринимают 
иллюстрацию как центральный элемент 
книги и охотнее взаимодействуют с визу-
альным рядом, чем со словесным, особенно 
на ранних этапах чтения. Это обуславливает 
необходимость особого внимания к цвето-
вому решению книг, адресованных детям. 
Работы Сюна Ляна демонстрируют тонкое 
понимание эмоциональной природы цвета 
и его влияния на восприятие ребенка, бла-
годаря чему его иллюстрации становятся 
активным участником педагогического 
процесса, усиливая влияние текста и спо-
собствуя эмоционально-эстетическому раз-

витию юного читателя.
Заключение. В процессе художествен-

ного анализа выявлено, что колористиче-
ские решения иллюстратора не являются 
случайными или вторичными: напротив, 
они формируют визуальную структуру 
повествования, задают эмоциональный 
ритм, подсказывают ключевые сюжетные 
акценты и раскрывают характеры персо-
нажей через атмосферу цвета. Именно 
цвет в иллюстрациях помогает ребенку 
эмоционально «войти» в сюжет, соот-
нести увиденное с собственным опытом 
и выработать личностное восприятие про-
исходящего. Такое взаимодействие с изо-
бражением способствует развитию у детей 
эмоционального интеллекта, способности 
к сопереживанию, визуальной интерпрета-
ции и эстетической оценке.

Иллюстрированные книги Сюна Ляна 
представляют собой эффективный ресурс 
для применения в образовательной прак-
тике, в том числе на уроках литературы, 
изобразительного искусства и в рамках вне-
урочной деятельности. Особенности цвето-
вого оформления могут быть использованы 
педагогами для развития у учащихся визу-
ального мышления, способности к интер-
претации образов и выражению собствен-
ных чувств через художественные средства. 
На уроках литературы иллюстрации позво-
ляют углубить понимание прочитанного, 
акцентируя внимание на эмоциональных 
состояниях героев, что особенно важно при 
работе с младшими школьниками. В рамках 
изобразительного искусства иллюстрации 
Сюна Ляна могут служить образцом для 
анализа композиций, цветовой гармонии 
и выразительности. Их можно использо-
вать в качестве стимульного материала для 
творческих заданий, направленных на раз-
витие креативности и художественного вку-
са учащихся.
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Влияние психоэмоционального состояния учащихся подростков  
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Аннотация. Проблема и цель. В статье представлены материалы исследования влияния 
психоэмоционального состояния учащихся подросткового возраста на самоорганизацию 
познавательной деятельности. Особое внимание уделяется мотивационной готовности под-
ростков к обучению, а также их возможности применять врожденные, адаптивные, способ-
ности оптимальной самоорганизации учебной деятельности в условиях профессионального 
обучения.

Цель статьи – изучить влияние психоэмоционального состояния учащихся подростко-
вого возраста на самоорганизацию познавательной деятельности. 

Методология. В данном исследовании были использованы следующие методы иссле-
дования психологических проблем подростков: опросник стиля учебной деятельности, 
опросник волевого самоконтроля, методы статистического анализа, что позволило выявить 
психолого-педагогические особенности эффективного формирования профессиональных 
знаний учащихся подросткового возраста.

Результаты исследования. В ходе проведенного исследования было установлено, что со-
циальные и физиологические проблемы подросткового возраста оказывают доминирующее 
влияние на формирование психоэмоционального состояния учащихся, которое обусловли-
вает характер применения адаптивных, психофункциональных способностей самооргани-
зации учебной деятельности. Формирование характера психофункционального состояния 
учащихся подростков происходит на фоне как психологической проблемной озабоченности, 
так и пассивной мотивационной активности. Показано, что учащиеся с высоким уровнем 
сформированной мотивации к обучению, готовности к всестороннему развитию активно 
используют адаптивную способность психической активации и волевой саморегуляции, что 
способствует эффективной организации учебной деятельности с использованием общепри-
нятых педагогических приемов усвоения профессиональных знаний. Напротив, у обучаю-
щихся с низким уровнем проблемной озабоченности – состояния пассивного отношения 
к потребности всестороннего развития и совершенствования, готовности оказывать заботу 
и помощь по отношению к себе и другим – отмечаются достоверно низкие показатели са-
мостоятельности, дисциплины, внимательности и активности, что отражается на возмож-
ностях самостоятельно организовать учебную деятельность и получать необходимые про-
фессиональные навыки. 

Заключение. Полученные результаты исследования свидетельствуют, что применение 
учащимися системы педагогических приемов самоорганизации учебной деятельности 
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способствует эффективному усвоению профессиональных знаний, при этом важно особое 
внимание уделять процессу формирования у обучающихся подростков мотивированного 
психоэмоционального состояния готовности к освоению необходимых в будущем профес-
сиональных навыков, а также стимулировать адаптивные способности волевой саморегу-
ляции. 

Ключевые слова: психофункциональное состояние; подростковый возраст; профессио-
нальное обучение; волевая самоорганизация
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on Self-organization of Educational Activities

Sergey K. Bystrushkin1, Ekaterina L. Nikitina1, Irina G. Seliverstova2, Galina  
P. Sinkevich2

1 Anapa branch of Moscow State Pedagogical University, Anapa, Russia
2 Kuban Cossack State Institute of Food Industry and Business (branch of MSUTU named 

after K. G. Razumovsky (PKU), Temryuk, Russia

Abstract. Problem and purpose. The article presents the materials of the study of the influence 
of the psycho-emotional state of adolescent students on the self-organization of cognitive activity. 
Particular attention is paid to the motivational readiness of adolescents for learning, as well as 
their ability to use innate, adaptive, abilities of optimal self-organization of educational activities 
in the context of vocational training.

The purpose of the article is to study the influence of the psycho-emotional state of adolescent 
students on the self-organization of cognitive activity.

Methodology. The following methods were used in this study: studies of psychological prob-
lems of adolescents, a questionnaire of the style of learning activity, a questionnaire of volitional 
self-control, methods of statistical analysis, which made it possible to identify psychological and 
pedagogical features of the effective formation of professional knowledge of adolescent students.

Research results. In the course of the study, it was found that social and physiological prob-
lems of adolescence have a dominant effect on the formation of the psycho-emotional state of 
students, which determines the nature of the use of adaptive, psychofunctional abilities of self-or-
ganization of educational activities. The formation of the character of the psychofunctional state 
of adolescent students occurs both against the background of psychological problematic concern 
and passive motivational activity. It is shown that students with a high level of formed motivation 
for learning, readiness for comprehensive development, actively use the adaptive ability of mental 
activation and volitional self-regulation, which contributes to the effective organization of edu-
cational activities, using generally accepted pedagogical techniques for mastering professional 
knowledge. On the contrary, students with a low level of problematic concern – a state of passive 
attitude to the need for comprehensive development and improvement, readiness to provide care 
and assistance to themselves and others, have reliably low rates of independence, discipline, at-
tentiveness and activity, which is reflected in the ability to independently organize educational ac-
tivities and acquire the necessary professional skills. Conclusion. The obtained results of the study 
indicate that the use by students of the system of pedagogical techniques of self-organization of 
educational activities contribute to the effective acquisition of professional knowledge, while it 
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is important to pay special attention to the process of forming in adolescent students a motivated 
psycho-emotional state of readiness to master the professional skills necessary in the future, as 
well as stimulating the adaptive abilities of volitional self-regulation.

Keywords: psychofunctional state; adolescence; vocational training; volitional self-
organization

For citation: Bystrushkin, S. K., Nikitina, E. L., Seliverstova, I. G., Sinkevich, G. P., 2025. 
Influence of psychoemotional state of teenage students on self-organization of educational 
activities . Siberian Pedagogical Journal, no. 4, pp. 63–71. DOI: https://doi.org/10.15293/1813-
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Введение. Постановка проблемы. 
Учебная деятельность является одним из 
значимых компонентов формирования пси-
хофункциональных механизмов адаптации 
нового поколения к социальным условиям 
жизнедеятельности. В процессе формиро-
вания адаптивных механизмов особое вли-
яние оказывает изменение психоэмоцио-
нальных состояний, от которого зависит 
характер восприятия учебной информации, 
состояние психосоматического здоровья, 
самочувствие, уверенность, социальная 
структура личности. Отрицательное психо-
эмоциональное состояние, обусловленное 
функциональными перестройками в орга-
низме обучающихся подростков, снижает 
уровень волевого контроля, что отражает-
ся на успеваемости и поведении учащихся. 

Современные условия образования 
с применением новых информационных 
технологий предъявляют повышенные 
требования к методам обучения подрас-
тающего поколения, что необходимо для 
получения профессиональных знаний. 
Возрастающий уровень учебных нагру-
зок, возникающих в результате увеличе-
ния количества и сложности поступающей 
информации, применение новых цифро-
вых технологий в обучении, повышение 
профессиональных требований вызывает 
адаптивные психофункциональные изме-
нения в организме обучающихся, которые 
особенно ярко проявляются в подростко-
вом возрасте. В связи с этим изучение про-
блемы влияния психоэмоционального со-
стояния учащихся подросткового возраста 
на самоорганизацию познавательной дея-

тельности является актуальной проблемой 
современного образования. 

Для подросткового возраста характер-
на высокая эмоциональная возбудимость 
и низкий уровень самокритики, которые, 
по мнению многочисленных исследований, 
обусловлены необходимостью адаптивных, 
психофункциональных изменений, обеспе-
чивающих новые социальные взаимоотно-
шения, учитывая при этом возможность 
сохранения в своем самосознании собствен-
ной уникальности и индивидуальности. 

Для этого возраста характерно наличие 
психологических противоречий между 
ранее сложившимися адаптивными спо-
собами поведения; возрастающими фи-
зиологическими и интеллектуальными 
потребностями; социальными условиями 
деятельности подростков, что проявляет-
ся в их стремлении быть свободными и не-
зависимыми [1; 2; 3; 4].

Состояние эмоционального комфор-
та, наличие личной заинтересованности, 
уравновешенного нервно-психического на-
пряжения создают благоприятные условия 
адекватного восприятия учебной информа-
ции и усвоения профессиональных навы-
ков. Напротив, деструктивное психоэмоци-
ональное состояние приводит к изменению 
эмоционально-вегетативных реакций, сни-
жению внимания, проявлению признаков 
социально-психологической дезадаптации. 
В ряде случаев подобное психоэмоциональ-
ное состояние инфантильности вызывает 
пассивное отношение к самосовершенство-
ванию, образованию и решению социаль-
ных проблем [5; 6; 7; 8; 9]. 
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В современной системе образования 

разработана система методических при-
емов эффективного усвоения учебного 
материала, которая реализуется учащими-
ся посредством самоорганизации учебной 
деятельности. В этой связи неуравнове-
шенное психоэмоциональное состояние 
обучающихся в определенных ситуациях 
оказывает негативное влияние на процесс 
самостоятельной организации учебной де-
ятельности. 

Многочисленные исследования [10; 11] 
убедительно показывают, что успешная ре-
ализация учебной деятельности возможна 
при условии взаимодействия общественной 
системы усвоения профессиональных зна-
ний и индивидуальных психофункциональ-
ных способностей личности использовать 
эту систему в процессе обучения. В связи 
с этим формирование мотивации учащихся 
на применение системы современных пси-
холого-педагогических методов и развитие 
индивидуальных способностей самоорга-
низации процесса обучения является одной 
из главных проблем образования и воспита-
ния учащихся подросткового возраста.

Целью исследования было изучение 
проблемы влияния психоэмоционального 
состояния учащихся подросткового воз-
раста на самоорганизацию познавательной 
деятельности. 

Методы исследования. Для решения 
поставленной цели было использованы 
следующие методы исследования:

– Психологические проблемы подростков, 
ППП (Л. А. Ретуш и др., 2012 г.);

– Пермский опросник стиля учебной дея-
тельности (ПОСУД) О. С. Самбикина (2014);

– Оценка психической активации, эмо-
ционального тонуса (Н. А. Курганский, 
Т. А. Немчин, 1990);

– Опросник волевого самоконтроля, ВСК 
(А. Г. Зверков, Е. В. Эйдман, 1990) [8].

В исследовании приняли участие учащи-
еся подросткового возраста 16–17 лет в ко-
личестве 60 человек, обучающихся по спе-
циальности «Преподавание в начальных 

классах» на базе Анапского филиала Мо-
сковского педагогического государственно-
го университета и учащиеся Кубанского каза-
чьего государственного института пищевой 
индустрии и бизнеса, филиала Московского 
государственного университета технологий 
и управления им. К. Г. Разумовского (ПКУ).

Результаты проведенного исследования 
были обработаны общепринятыми метода-
ми математической статистики с исполь-
зованием программного пакета «Microsoft 
Excel 2010» и «Statistica 10.0 for Windows». 
Статистический анализ проводился на ос-
нове расчета средних арифметических вы-
борочных совокупностей (М) и их ошибок 
(±м). Для сравнения различий между кон-
трольной и экспериментальной группой ис-
пользовали t-критерий Стьюдента (р ≤ 0,05).

Результаты исследования. В ходе пред-
варительного исследования было проведено 
тестирование учащихся с целью выяснения 
психологических проблем подростков, по 
которым можно косвенно оценить уровень 
озабоченности (состояния психической го-
товности всесторонне развиваться и совер-
шенствоваться, оказывать заботу и помощь 
по отношению к себе и другим). В этом воз-
расте уровень озабоченности в зависимо-
сти от проблемной ситуации оказывает 
доминирующее влияние на их психоэмо-
циональное состояние. Особенно вырази-
тельно проблемная озабоченность прояв-
ляется в процессе обучения как наиболее 
значимом процессе возрастного и социаль-
ного становления личности.

Результаты тестирования, представлен-
ные в таблице 1, послужили основанием 
для формирования из всех участников экс-
перимента двух групп. В состав первой 
группы (А) вошли подростки с высоким 
уровнем психофункциональной актив-
ности, который в данном случае может 
служить косвенным показателем уровня 
психоэмоционального состояния, вторую 
группу (Б) составили учащиеся с показате-
лями низкого уровня озабоченности. Срав-
нительный анализ полученных данных по-
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казывает достоверное различие значений 
типических психологических проблем 
между группой А и группой Б. Так, уро-
вень проблемной озабоченности в группе 
А был в 1,7 раза выше по сравнению с груп-
пой Б. Значения таких показателей, как 
проблемы со школой, общением со свер-
стниками, проведением досуга в группе 
А были в 2,1 раза выше, чем в группе Б. 
Значения показателей: отношения с ро-

дителями, обществом, будущим и самим 
собой, которые отражают аспекты соци-
ального влияния на психоэмоциональное 
состояние подростков группы А, в два раза 
превышал те же показатели группы Б.

Для подтверждения данного предполо-
жения было проведено исследование пси-
хологической активности подростков двух 
групп в процессе обучения, что отраже-
но в таблице 2. 

Таблица 1
Психологические проблемы подростков, баллы

Показатели Группа А Группа Б
Уровень проблемной озабоченности 2,8±0,5 1,6±0,3

с будущим 2,9±0,2 1,4±0,2
с родительским домом 2,8±0,5 1,5±0,4

со школой 2,9±0,2 1,4±0,1
с общением со сверстниками 2,8±0,2 1,3±0,1

с самим собой (моим Я) 2,8±0,1 1,3±0,2
с проведением досуга 2,9±0,1 1,4±0,3

со здоровьем 3,2±0,3 1,5±0,1
с развитием общества 3,5±0,1 1,3±0,3

Таблица 2
Оценка психологической активности обучающихся, баллы

Показатели Группа (А) Группа (Б)
Психическая активация 15,7±0,8* 11,8±0,7

Интерес 9,4±0,5 7,8±0,7
Эмоциональный тонус 8,9±0,8* 6,7±0,7

Напряжение 11,6±0,5* 9,3±0,4
Комфортность 10,1±0,7 8,4±0,6

Условные обозначения: * – достоверные различия между группами А и Б, при p = 0,05.

Из таблицы видно достоверное воз-
растание значений психической актива-
ции в группе А в 1,3 раза, значения эмо-
ционального тонуса и нервно-психического 
напряжения в среднем достоверно повы-
сились в 1,1 раза по сравнению с теми же 
показателями группы Б. При этом значе-
ния показателей интереса и комфортно-
сти в обеих группах, которые характери-
зуют психологические индивидуальные 

качества подростков адаптироваться в ус-
ловиях обучения, не имели достоверных 
отличий. 

На следующем этапе был проведен ана-
лиз результатов исследования индекса во-
левой саморегуляции подростков, который 
показал достоверное повышение компо-
нентов общего эмоционального состояния 
подростков в процессе обучения, что обу-
словлено выраженной способностью уча-
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щихся группы А к волевой саморегуляции 
и настойчивости, по отношению с анало-
гичными показателями учащихся группы Б, 
что отражено в таблице 3.

Исследование показателей влияния 
психоэмоционального состояния под-
ростков на способность самоорганизации 
учебной деятельности и сравнительный 
анализ полученных результатов пред-

ставлены на рисунке 1. Из рисунка вид-
но, что в ходе проведенных занятий у уча-
щихся подростков с уравновешенным 
уровнем нервно-психического напряже-
ния, психической готовности и личной 
заинтересованности по отношению к про-
цессу обучения отмечается возрастание 
показателей самоорганизации учебной 
деятельности. 

Таблица 3
Индекс волевой саморегуляции у обучающихся, баллы

Показатели Группа А Группа Б
Общая волевая шкала 16,7±0,6* 13,8±0,8

Настойчивость 11,2±0,4* 9,1±0,6
Самообладание 8,8±0,3 7,9±0,4

Условные обозначения: * – достоверные различия между группами А и Б, при p = 0,05.

Рис. 1. Стиль учебной деятельности учащихся, баллы

В ходе проведенного сравнительного ана-
лиза результатов исследования было уста-
новлено достоверное повышение в группе 
А значений дисциплины и внимательно-
сти в 1,5 раза, динамики и оптимизации 
работы на занятиях в 1,9 раза, показатели 

самостоятельности в 2,7 раза выше, по срав-
нению с группой Б. Достоверное возраста-
ние этих показателей в группе (А) может 
свидетельствовать об активном использо-
вании учащимися этой группы психоло-
го-педагогических приемов эффективного 
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усвоения учебного материала, а также их 
индивидуальных психофункциональных 
свойств. Значения познавательной актив-
ности и сформированности контрольных 
действий не имели достоверных различий.

Заключение. В ходе проведенного ис-
следования было установлено влияние 
психоэмоционального состояния учащихся 
подросткового возраста на процесс самоор-
ганизации познавательной деятельности. 
Учащиеся с высоким уровнем сформиро-
ванной мотивации к обучению, готовности 
к всестороннему развитию активно исполь-
зуют адаптивную способность психической 
активации и волевой саморегуляции, что 
позволяет самостоятельно организовывать 
учебную деятельность, используя общепри-
нятые педагогические приемы эффективно-
го усвоения профессиональных знаний. На-
против, у обучающихся с низким уровнем 
проблемной озабоченности – состояния 
пассивного отношения к потребности все-

стороннего развития и совершенствования, 
готовности оказывать заботу и помощь по 
отношению к себе и другим, отмечаются 
достоверно низкие показатели самостоя-
тельности, дисциплины, внимательности 
и активности, что отражается на возмож-
ностях самостоятельно организовать учеб-
ную деятельность и получить необходимые 
профессиональные навыки. 

Таким образом, полученные результаты 
исследования свидетельствуют, что приме-
нение учащимися системы педагогических 
приемов самоорганизации учебной деятель-
ности способствует эффективному усвоению 
профессиональных знаний, при этом важно 
уделять особое внимание процессу форми-
рования у обучающихся подростков мотиви-
рованного психоэмоционального состояния 
готовности к освоению необходимых в бу-
дущем профессиональных навыков, а также 
стимулировать адаптивные способности во-
левой саморегуляции. 
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Формирование универсальной компетенции  
«Самоорганизация и саморазвитие» на профильном языковом факультете
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Аннотация. Введение. В учебном процессе на уровне высшего образования не уделяется 
должного внимания диагностике и формированию универсальных компетенций будущих 
выпускников, гораздо больший акцент делается на их профессиональных компетенциях 
при освоении конкретного профиля. Однако именно универсальные компетенции ввиду 
своей максимальной обобщенности способствуют успешной реализации в любой профес-
сиональной сфере. 

Цель статьи. Данная статья посвящена выявлению и обоснованию эффективных мето-
дических приемов, способствующих формированию универсальной компетенции «Само-
организация и саморазвитие» у студентов профильного языкового факультета, поскольку 
в современном динамичном мире данная универсальная компетенция позволяет обучаю-
щимся постоянно самосовершенствоваться в профессиональной сфере и быть способными 
и готовыми к непрерывному самообразованию и личностному росту в течение всей жизни. 

Методология, методы и методики. Теоретико-методологической основой исследования 
являются системный, деятельностный и личностный подходы, которые позволили изучить 
условия развития умений самоорганизации и саморазвития студентов в обучении иностран-
ному языку. Методы наблюдения, описания, тестирования, статистической обработки дан-
ных позволили получить необходимые количественные и качественные данные об уровне 
развития универсальной компетенции «Самоорганизация и саморазвитие» у студентов про-
фильного факультета. 

Результаты и научная новизна. Настоящая статья описывает некоторые инструменты 
диагностики умений самоорганизации и саморазвития у студентов профильного языково-
го факультета, а также методические приемы формирования универсальной компетенции 
«Самоорганизация и саморазвитие» в процессе обучения иностранному языку с опорой на 
полученные эмпирические данные проведенного исследования на профильном языковом 
факультете педагогического вуза. 

Практическая значимость. Результаты исследования могут быть использованы в практи-
ке обучения иностранному языку студентов профильного языкового факультета.

Ключевые слова: универсальная компетенция; самоорганизация; саморазвитие; диа-
гностика универсальной компетенции; методические приемы формирования компетенции
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Abstract. Introduction. In the educational process at the higher education level, due attention 
is not given to the diagnostic and formation of soft-competencies of future graduates, much more 
emphasis is placed on their professional competencies when mastering a specific faculty profile. 
However, it is soft-competencies, due to their maximum generality, that contribute to successful 
fulfillment in any professional field. 

Aim. The article is devoted to the identification and justification of effective methodological 
techniques that contribute to the formation of soft-competency "Self-organization and self-de-
velopment" among students at the field-specific faculty, since in today’s dynamic world this soft 
competency allows students to constantly improve themselves in the professional field and be 
able and ready for continuous self-education and personal growth throughout their lives. 

Methodology and research methods. The theoretical and methodological basis of the research is 
the system, activity-based and person-centered approaches that allowed to study the conditions for the 
development of students’ self-organization and self-development skills in teaching foreign languages. 
The methods of observation, description, testing, and statistical data processing made it possible to 
obtain the necessary quantitative and qualitative data on the level of development of the soft-compe-
tencies «Self-organization and self-development» among students at the field-specific faculty. 

Results and scientific novelty. This article describes some tools for diagnosing self-organiza-
tion and self-development skills among students of the field-specific faculty, as well as methodo-
logical techniques for the formation of soft competency "Self-organization and self-development" 
in the process of teaching a foreign language based on the empirical data obtained from a study 
conducted at the field-specific faculty of the pedagogical university. 

Keywords: soft-competency; self-organization; self-development; diagnostic of the soft-
competency; methodological techniques for competency formation

For citation: Kiryushina, O. V., Trubina, Z. I., 2025. Formation of soft-competency "Self-
organization and self-development" at the field-specific faculty. Siberian Pedagogical Journal,  
no. 4, pp. 72–84. DOI: https://doi.org/10.15293/1813-4718.2504.07

Введение, постановка проблемы. Ком-
петентностный подход, реализуемый в на-
стоящее время на уровне высшего образо-
вания, предполагает создание условий для 
формирования у студентов профессиональ-
ных, общепрофессиональных и универ-
сальных компетенций. Профессиональные 
компетенции отражают уровень подготовки 
по определенному профилю. Общепрофес-
сиональные компетенции обладают более 
обобщенным характером, они присущи 
профессии в целом и готовят будущих вы-
пускников к успешной профессиональной 

деятельности в определенной сфере. Уни-
версальные компетенции являются высшим 
уровнем результатов обучения в вузе, вы-
ходят за рамки определенной профессии 
и приложимы к любой сфере деятельности. 
Природа универсальных компетенций тако-
ва, что они глубоко интегрируются в лич-
ностные структуры и стабильно обеспечи-
вают успешность выпускника на постоянно 
меняющемся рынке труда.

Одной из важнейших универсальных 
компетенций, которые выделяет ФГОС 
ВО (44.03.05 Педагогическое образование 
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(с двумя профилями подготовки)), является, 
на наш взгляд, УК-6 «Самоорганизация и са-
моразвитие». Индикатор достижения дан-
ной универсальной компетенции в учебном 
процессе выглядит следующим образом: 
«способен управлять своим временем, вы-
страивать и реализовывать траекторию са-
моразвития на основе принципов образова-
ния в течение всей жизни»1. 

Сущность универсальной компетенции 
«Самоорганизация и саморазвитие» видит-
ся в способности и готовности личности 
к непрерывному самообразованию, в уме-
нии выстроить собственную образователь-
ную траекторию (от постановки учебных 
задач до оценки результатов и рефлексии) 
и следовать ей, умении и желании поддер-
живать и постоянно повышать свою ква-
лификацию, а при необходимости осуще-
ствить профессиональную переподготовку. 

Умение учиться, успешная самостоятель-
ная учебная деятельность, стратегии само-
образования, учебная автономия, учебно-
познавательная компетенция – все это так 
или иначе соотносится с универсальной 
компетенцией «Самоорганизация и само-
развитие», находясь с ней в едином смыс-
ловом поле. Важно отметить взаимосвязь 
данной универсальной компетенции с со-
временными целями и задачами российско-
го государства в сфере образования. Тен-
денция суверенизации российской системы 
образования и ее отказ от во многом искус-
ственно навязанных западных образцов 
требует подготовки специалистов с иным 
типом мышления, готовых к качествен-
ным преобразованиям в разных сферах 

1  Приказ Министерства образования и науки РФ от 22 февраля 2018 г. N 125 «Об утверждении 
федерального государственного образовательного стандарта высшего образования – бакалавриат по 
направлению подготовки 44.03.05 Педагогическое образование (с двумя профилями подготовки)» 
(с изменениями и дополнениями). Редакция с изменениями N 1456 от 26.11.2020 [Электронный 
ресурс]. – URL: https://fgosvo.ru/uploadfiles/FGOS%20VO%203++/Bak/440305_B_3_15062021.pdf 
(дата обращения: 15.02.2022).

2  Соловей Д. В. Формирование компетенции самоорганизации у курсантов в образовательной 
среде военного вуза: дис. ... канд. пед. наук. − Армавир, 2023. − 204 с. 

3  Низамова Ч. И. Развитие самоорганизации студентов в учебной деятельности с применением 
технологии тайм-менеджмента: автореф. дис. ... канд. пед. наук: 13.00.01. − Казань, 2021. − 24 с.

деятельности. Невозможно конструктивно 
и рационально организовать пространство 
и людей, будучи при этом неспособным ор-
ганизовать самого себя. Таким образом, для 
формирования общей гражданской позиции 
обучающихся, их умений и желания делать 
посильный вклад в развитие общества, 
представляется крайне важным развивать 
их способность и готовность к самоорга-
низации и саморазвитию.

Обзор научной литературы. В целом 
проблема самоорганизации обучающихся 
занимает значимое место в современной 
отечественной педагогической науке и рас-
сматривается как механизм и способ лич-
ностного становления в образовательном 
процессе. Именно процесс вузовской под-
готовки должен обеспечивать условия про-
ектирования движения студента к образу 
будущего профессионала через разверты-
вание в ходе обучения его личностного по-
тенциала (Е. Н. Шутенко) [1].

Мнение отечественных методистов сво-
дится к тому, что для успешной учебы в вузе 
необходимо уметь самостоятельно органи-
зовывать свою учебную деятельность. Но 
такие навыки могут быть приобретены 
только в результате систематической и спе-
циально организованной работы студентов, 
обеспечивающей рациональные приемы ра-
боты с информацией (К. Б. Колбаев) [2].

Несомненный интерес представляют 
недавно защищенные кандидатские дис-
сертации Д. В. Соловья (2023)2 – по вопро-
сам самоорганизации курсантов в обра-
зовательной среде военного вуза, а также 
Ч. И. Низамовой (2021)3 – по развитию са-
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моорганизации студентов на основе техно-
логии тайм-менеджмента.

Однако, несмотря на упомянутые выше 
исследования по проблемам самоорганиза-
ции учебной деятельности обучающихся, 
можно констатировать, что работ, непо-
средственно посвященных формированию 
универсальной компетенции «Самоор-
ганизация и саморазвитие» у студентов,  
изучающих иностранный язык в качестве 
основного профиля, не проводилось, что 
подчеркивает актуальность данного иссле-
дования.

Формирование же компетенции про-
фессионального саморазвития студентов 
способствует объективации собственного 
Я студента, определяет новые возможности 
на всех этапах обучения и не имеет точки 
завершения. Принятие человеком на себя 
ответственности за собственное развитие, 
за реализацию своих потенциалов означает 
необходимость осуществления специфи-
ческой субъектной активности: рефлек-
сивной работы, поиска соответствующих 
деятельностям контекстов (М. А. Фризен, 
М. Р. Плотницкая) [3]. 

Для студента вуза важную роль играет 
четкая профессиональная направленность. 
Поэтому профессиональное становление 
личности тесно связано с самопознани-
ем, самооцениванием и саморазвитием  
(Г. Оразбаева) [4].

Теперь обратимся к состоянию пробле-
мы в зарубежных исследованиях. Если го-
ворить о самоорганизации, то концепция 
self-regulated learning (SRL) возникла на 
Западе в 1980-х годах. Сегодня этой про-
блеме по-прежнему уделяется присталь-
ное внимание (Lee, Watson, Watson, 2019 [5], 
Waluyo, 2018 [6]). Исследования показыва-
ют, что одной из основных причин высо-
кого уровня неуспеваемости среди студен-
тов университетов является отсутствие 
у них самоорганизации в обучении (Jansen, 
2020 [7]; Sletten, 2017 [8]; Van der Veen, 
Peetsma, 2009 [9]). Самоорганизация (SRL) 
определяется Циммерманом (Zimmerman, 

1989) как генерация обучающимися идей 
и моделей поведения для достижения целей 
обучения [10]. Usher и Pajares (2008 [11]) 
рассматривают SRL как метакогнитивный 
процесс, который позволяет обучающимся 
расширять границы своего мышления и из-
менять поведение.

Ключевым фактором, способствующим 
формированию навыка самоорганизации 
у студента, является понимание того, что 
этот навык постоянно развивается, он не 
заложен в нас от рождения и не является не-
кой данностью. Понимание данного факта 
позволяет мотивировать студентов к полу-
чению более высоких оценок и способству-
ет улучшению успеваемости (Henderson and 
Dweck, 1990 [12]; Aronson et al., 2002 [13]; 
Blackwell et al., 2007 [14]).

Библиометрический анализ литерату-
ры в Scopus с использованием ключевых 
слов «самоорганизация» и «студенты уни-
верситетов» показал, что в период с 2017 по 
2022 год наблюдается рост числа статей, по-
священных проблеме самоорганизации обу-
чающихся, прежде всего в США и Гонконге 
(журналы Asia Pacific Education Researcher, 
Learning and Individual Differences 
и Sustainability Switzerland). Наиболее ци-
тируемым журналом является Computers 
and Education, а наиболее цитируемыми 
авторами стали J. C. Liang и C. C. Tsai. Из 
проанализированных исследований можно 
сделать вывод, что наиболее влиятельным 
до сих пор является Б. Дж. Циммерман 
(2008 г.) и его трактовка самоорганизации 
как способности обучающегося структури-
ровать, контролировать и оценивать свое 
собственное обучение, т. е. как процесс 
саморефлексии [15]. Тенденция исследова-
ний в области самоорганизации студентов 
за последние годы показывает, что обуча-
ющиеся лично направляют себя на приоб-
ретение знаний и навыков, а не полагаются 
на учителей, родителей или других для ру-
ководства (Naufal et al., 2022) [16]. В целом 
обучающиеся могут регулировать себя 
метакогнитивно, мотивационно и с точки 
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зрения своего поведения в процессе обу-
чения (Jaramillo, Salinas-cerda, and Fuentes, 
2022 [17]). Таким образом, SRL можно ин-
терпретировать как самооценку хода вы-
полнения задания, организацию, темати-
ку, составление планов и целей обучения, 
поиск информации, ведение конспектов 
по важным вопросам.

В зарубежных исследованиях последних 
лет саморазвитие понимается как специфи-
ческая и целенаправленная деятельность 
человека по расширению знаний, навыков 
и умений посредством самоизменения и са-
мосовершенствования. В системе высшего 
образования саморазвитие является необхо-
димым условием становления настоящего 
профессионала. Саморазвитие обучающих-
ся необходимо осуществлять в специально 
организованной для этого среде, предо-
ставляющей условия для эмоционально-
го самовыражения, обмена информацией, 
самоопределения (Pappas, 2011 [18]; Perez, 
Cromley, Kaplan 2014 [19]; Lyz, Prima, 
Opryshko, 2020 [20]). 

В многочисленных исследованиях ут-
верждается, что люди могут играть роль 
агентов своего собственного развития: ин-
дивиды являются одновременно продукта-
ми и производителями своего саморазвития, 
а их мотивации направляют и формируют 
его (Brandtstädter, 2009) [21]. 

Суммируя все вышесказанное, можно 
утверждать, что саморазвитие основано 
на самосознании человека, интерпретации 
жизненных приоритетов, целей. Концеп-
ция жизненного пути отражает наиболее 
значимые моменты или события, которые 
связаны с основными жизненными целя-
ми человека (Карпинский, 2002 [22]; Lyz, 
Prima, Opryshko, 2020 [20]). Следовательно, 
улучшение жизненной концепции студента 
и формирование осмысленных представле-
ний о собственной жизни способны актуа-
лизировать его саморазвитие.

Отметим, что анализ научной, научно-
практической и методической литерату-
ры по проблеме исследования позволил 

сделать вывод, что в изучении такой уни-
версальной компетенции как «Самоорга-
низация и саморазвитие» прослеживается 
фрагментарный характер, так как боль-
шинство исследований ориентированы 
на изучение отдельных ее составляющих 
и сходных дефиниций, а целостная компе-
тенция не является центральной темой этих 
исследований. Таким образом, несмотря на 
достаточное количество исследований, по-
священных самостоятельной учебной дея-
тельности и стратегиям самообразования, 
проблема формирования универсальной 
компетенции «Самоорганизация и самораз-
витие» в системе высшего образования еще 
не нашла должного освещения и требует бо-
лее глубокого осмысления. Особенно при-
стального внимания заслуживает процесс 
формирования данной компетенции в ус-
ловиях обучения иностранному языку. 

Как известно, выучить иностранный 
язык раз и навсегда не представляется воз-
можным. Язык – живая и очень подвижная 
система, подверженная постоянным изме-
нениям. Владеть иностранным языком – 
значит быть в курсе языковых изменений, 
уметь поддерживать и постоянно совершен-
ствовать свой уровень владения иностран-
ным языком. Поэтому, с одной стороны, 
сама природа иностранного языка способ-
ствует формированию универсальной ком-
петенции «Самоорганизация и саморазви-
тие», с другой стороны, чем выше уровень 
сформированности данной компетенции, 
тем выше фактический уровень владения 
иностранным языком. 

Цель данной статьи – выявление и обо-
снование эффективных методических при-
емов, способствующих формированию 
универсальной компетенции «Самоорга-
низация и саморазвитие» у студентов про-
фильного языкового факультета.

Методология, материалы и методы 
исследования. Методологические под-
ходы, положенные в основу данного ис-
следования: системный, деятельностный 
и личностный. Выбор данных подходов 
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обусловлен необходимостью изучения всех 
компонентов учебного процесса с точки 
зрения их влияния на самостоятельную 
учебную деятельность студентов, их спо-
собность и готовность к самоорганиза-
ции в условиях самостоятельной учебной 
деятельности, а также к постоянному лич-
ностному саморазвитию и самосовершен-
ствованию.

Научная новизна исследования состо-
ит в уточнении ключевых понятий (само-
организация, саморазвитие), обосновании 
необходимости более тщательной плано-
мерной работы над формированием универ-
сальной компетенции «Самоорганизация 
и саморазвитие» и описании методических 
приемов формирования данной компетен-
ции на профильном языковом факультете 
педагогического вуза с опорой на данные 
проведенного эмпирического исследования.

Методы исследования: изучение и анализ 
психолого-педагогической и методической 
литературы, наблюдение, тестирование, 
метод статистической обработки данных, 
описательный и сопоставительный методы. 

Методики исследования: опрос-
ник самоорганизации деятельности 
Е. Ю. Мандриковой, тест готовности к са-
моразвитию В. Павлова.

Материалами исследования послужили 
результаты наблюдения и тестирования сту-
дентов профильного языкового факультета, 
полученные в ходе диагностики уровня их 
самоорганизации и саморазвития.

Базой исследования стал факультет фи-
лологии и межкультурной коммуникации 
Нижнетагильского государственного соци-
ально-педагогического института, филиала 
Уральского государственного педагогиче-
ского университета, г. Нижний Тагил. 

Сроки проведения исследования: 
2022/2023 и 2023/2024 учебные годы.

Результаты исследования. В настоя-
щем исследовании под самоорганизацией 
будет пониматься способность и готовность 
студента к эффективному осуществлению 
учебной деятельности на всех ее этапах: от 

постановки учебной задачи до рефлексии 
полученных результатов и прогнозирова-
ния дальнейших действий.

Саморазвитие, в свою очередь, понима-
ется как способность и готовность личности 
к постоянному самосовершенствованию, 
к работе над собой в интеллектуальном, 
социальном и личностном отношении. 
Стремление к саморазвитию не так ярко 
проявлено внешне, как самоорганизация, 
степень развития которой достаточно легко 
диагностировать даже с помощью наблюде-
ния. Саморазвитие является более глубин-
ным качеством, определяющим возможно-
сти личностного роста, что, в свою очередь, 
способствует достижению личных и про-
фессиональных целей, а в рамках учебного 
процесса помогает выстроить собственный 
образовательный маршрут и успешно пре-
одолевать возникающие трудности.

Таким образом, мы полагаем, что уни-
версальная компетенция «Самоорганизация 
и саморазвитие» − это способность и готов-
ность личности самостоятельно определять 
цели обучения и развития, планировать, 
организовывать и контролировать свою 
учебную и будущую профессиональную 
деятельность, а также осуществлять само-
оценку и корректировку своих действий 
для достижения намеченных результатов 
и непрерывного личностного и профес-
сионального роста. Данная компетенция 
представляет собой сложное многомерное 
образование, включающее в себя следу-
ющие компоненты: мотивационный (за-
пускной механизм деятельности), когни-
тивно-деятельностный (непосредственно 
осуществление деятельности) и оценочно-
рефлексивный (завершение деятельности 
и подведение ее итогов).

С целью первичной диагностики уров-
ня сформированности у студентов универ-
сальной компетенции «Самоорганизация 
и саморазвитие» было проведено исследо-
вание на факультете филологии и межкуль-
турной коммуникации Нижнетагильского 
государственного социально-педагогиче-
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ского института, филиала Уральского го-
сударственного педагогического универ-
ситета. В исследовании приняли участие 
студенты 2–4 курсов в количестве 73 чело-
век. Первичная диагностика осуществля-
лась в 2022/2023 учебном году.

Диагностика уровня самоорганизации 
студентов проводилась на основе опрос-
ника самоорганизации деятельности 
Е. Ю. Мандриковой, который направлен 
на выявление целеустремленности и на-
стойчивости, способности к планированию, 
целеполаганию, уровню самоорганизации 
личности (рис. 1) [23]. В результате про-
веденной диагностики было установлено, 
что лишь 36 % студентов не испытывают 

трудностей с планированием своей деятель-
ности (набрали высокие баллы по шкале 
«Планомерность»). Целеустремленными 
считают себя 59 % студентов, однако, при 
этом баллы по шкале «Настойчивость» го-
раздо ниже (лишь 45 % респондентов могут 
отнести себя к людям настойчивым в до-
стижении поставленной цели). По шкале 
«Самоорганизация» высоких баллов в ходе 
исследования не было зафиксировано. По-
давляющее большинство студентов (87 %) 
продемонстрировали средние баллы, что 
свидетельствует о необходимости целена-
правленной работы по формированию у них 
умений самоорганизации, а также вышео-
писанных личностных качеств.

Рис. 1. Входная диагностика уровня самоорганизации студентов

Диагностика готовности студентов к са-
моразвитию осуществлялась на основе те-
ста В. Павлова (рис. 2) [24]. По результатам 
диагностики было выявлено, что готовы 
к познанию себя, к саморазвитию и самосо-
вершенствованию (попадание в квадрат Б) 
67 % студентов. Среди опрошенных 24 % 
склонны к познанию себя, но не стремятся 
при этом к саморазвитию и самосовершен-
ствованию (квадрат  Г). Остальные студенты 
поделили между собой оставшиеся два ква-
драта (А и В), но эти единичные результаты 
не характеризуют общую картину. Данная 
диагностика в целом продемонстрировала 
потенциал студентов к саморазвитию, но ви-
дится необходимость придать этому процес-
су более целенаправленный характер. 

Первичная диагностика обозначила на-
правления для целенаправленной работы 

по формированию универсальной компе-
тенции «Самоорганизация и саморазвитие» 
у студентов факультета. Данная работа осу-
ществлялась в течение 2022/2023, 2023/2024 
учебных годов в рамках учебных дисци-
плин «Практический курс иностранного 
языка», «Практика устной и письменной 
речи», «Теория и методика обучения ино-
странному языку», а также во внеурочной 
деятельности и в самостоятельной учебной 
деятельности по иностранному языку.

Основным содержанием работы по фор-
мированию универсальной компетенции 
было обучение студентов методическим 
приемам, формирующим как в рамках раз-
личных дисциплин, так и в процессе само-
стоятельной учебной деятельности умения 
самоорганизации и саморазвития, составля-
ющие основу универсальной компетенции 
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на всех этапах учебной деятельности.

1. К приемам, формирующим умения 
самоорганизации в обучении, относятся: 
актуализация знаний; интерпретация-по-
нимание-осмысление; матрица Эйзенхауэ-
ра, способствующая формированию умения 
планирования учебной деятельности сту-
дентов, а также диаграмма Ганта, представ-
ляющая собой календари с планами уроков.

2. К приемам, формирующим умения вы-
бора рациональных методов и приемов ра-
боты, относятся: практика извлечения/вос-
становления/поисковая практика; прием 

«думай-обсуждай-делись»; сортировка, 
«дробление» и систематизация информации 
(ментальные карты, кластеры и т. д.); «ли-
сты самооценки» (в которых отмечаются 
соответствующие баллы за произношение, 
артикуляцию, экспрессию и темп речи). 

3. К приемам, формирующим умения 
рефлексивной деятельности, относятся 
обертки для лекции/домашнего задания/эк-
замена, представляющие собой нахождение 
ключевых идей, вопросы для самооценки 
и поиск закономерностей в собственных 
ошибках.

Рис. 2. Входная диагностика готовности студентов к саморазвитию

Для формирования способности и го-
товности студентов к саморазвитию был 
сделан акцент на умении намечать цели 
и направления для личностного роста и са-
моразвития, а также на умении анализи-
ровать степень достижения поставленных 
целей, причины успехов и неудач не только 
собственных, но и других людей. 

 Приведем примеры методических при-
емов, формирующих данные умения: прием 
«Путь героя», основанный на литературных 
произведениях Р. Баха, О’Генри, Т. Хэнкса; 
прием движения, связанный с обсужде-
нием видео с канала TED и TEDx TALKS, 
посвященным достижению целей; прием 
нетворкинг (Networking), помогающий 
сформировать умение создавать референт-
ные группы или полезные связи.

Обсуждение результатов. По итогам 
последовательной реализации в течение 
учебного года всех вышеописанных мето-

дических приемов на профильном языко-
вом факультете была проведена итоговая 
диагностика уровня сформированности 
у студентов универсальной компетенции 
«Самоорганизация и саморазвитие». Она 
осуществлялась в 2023/2024 учебном 
году с тем же контингентом испытуемых 
(3–5 курсы соответственно) в количестве 
71 человека (один студент был отчислен, 
один взял академический отпуск). Важно 
подчеркнуть, что количественный состав 
респондентов изменился крайне незначи-
тельно в силу того, что факультет придер-
живается политики сохранения континген-
та обучающихся. Следовательно, можно 
утверждать, что результаты итоговой диа-
гностики достоверны.

В ходе итоговой диагностики уровня са-
моорганизации (рис. 3) студентов положи-
тельная динамика была выявлена по шкале 
«Планомерность» (58 % студентов отмеча-
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ют, что не испытывают трудностей с плани-
рованием своей деятельности). По шкалам 
«Целеустремленность» и «Настойчивость» 
результаты остались практически на том же 
уровне, что и при первичной диагностике 
(61 % и 45 %), что мы связываем с нрав-
ственно-волевой природой данных качеств, 
с точки зрения психологии они во многом 
заложены в нас от рождения и связаны 

с нашим темпераментом, хотя, безуслов-
но, обладают определенным потенциалом 
для развития и самосовершенствования. 
Важно отметить, что положительная ди-
намика была отмечена нами по шкале «Са-
моорганизация»: 22 % студентов набрали 
баллы выше среднего, что свидетельствует 
об эффективности проделанной работы по 
формированию умений самоорганизации. 

Рис. 3. Итоговая диагностика уровня самоорганизации студентов

Что касается диагностики готовности 
студентов к саморазвитию (рис. 4), то 
повторный тест В. Павлова также проде-
монстрировал некоторую положительную 

динамику, в частности, в квадрат Б попа-
ли 74 % студентов, снизилось количество 
студентов, не стремящихся к саморазвитию 
(с 24 до 18 %). 

Рис. 4. Итоговая диагностика готовности студентов к саморазвитию

Исходя из результатов итоговой диагно-
стики, продемонстрировавшей положитель-
ную динамику уровня сформированности 
самоорганизации и саморазвития студентов, 
можно сделать вывод, что целенаправлен-
ная работа по формированию у студентов 
универсальной компетенции «Самооргани-
зация и саморазвитие» была эффективной. 

Заключение. В результате проведенно-
го исследования были уточнены ключевые 
понятия (самоорганизация, саморазвитие) 
и обоснована необходимость планомерной 
работы над формированием универсальной 
компетенции «Самоорганизация и самораз-
витие» у студентов вуза. Своевременная 
диагностика уровня ее сформированно-
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сти позволила выявить исходный уровень 
компетенции у студентов профильного 
языкового факультета и наметить основ-
ные пути ее формирования. Важными ин-
струментами диагностики показали себя 
опросник самоорганизации деятельности 
Е.  Ю.  Мандриковой и тест саморазвития  
В. Павлова.

Работа по формированию универсальной 
компетенции «Самоорганизация и само-
развитие» представляла собой комплекс-
ное воздействие на обучающихся как не-
посредственно в рамках аудиторной работы 
по нескольким профильным дисциплинам, 
так и опосредованно – при организации их 
самостоятельной учебной деятельности. 
Главным аспектом такой работы было обу-
чение студентов важнейшим методическим 
приемам самоорганизации и саморазвития, 
составляющим основу универсальной ком-
петенции на всех этапах учебной деятель-
ности: от постановки учебной задачи до 
рефлексии результатов.

Важнейшими методическими при-
емами, способствующими формированию 
умений самоорганизации и саморазвития 
студентов в обучении, стали приемы вза-
имодействия и обмена информацией, при-
емы освоения содержания образования 
(когнитивные), рефлексивные приемы. 
В совокупности и при условии регулярно-
го применения данные методические при-
емы обеспечивают формирование умений 
самоорганизации и саморазвития обучаю-
щихся как необходимого условия будущего 
профессионального становления и постоян-

ного личностного роста и самосовершен-
ствования.

Итоговая диагностика сформированности 
универсальной компетенции «Самоорга-
низация и саморазвитие» у студентов про-
фильного языкового факультета продемон-
стрировала, что наиболее гибким объектом 
для воздействия является способность обу-
чающихся к самоорганизации (в особенно-
сти умение планировать свою деятельность). 
Более сложными ввиду своей имплицит-
ности и, вероятно, требующими большего 
количества времени и усилий со стороны 
преподавателя, являются способность и го-
товность студентов к саморазвитию.

В целом проведенное исследование по-
казало возможные направления работы 
по формированию универсальной компе-
тенции «Самоорганизация и саморазви-
тие» в процессе изучения иностранного 
языка на профильном факультете, кото-
рые, несомненно, требуют дальнейшего 
осмысления и разработки. Перспективами 
продолжения исследования в данной обла-
сти являются, в первую очередь, усиление 
диагностического инструментария по выяв-
лению уровня сформированности умений 
самоорганизации и саморазвития студентов, 
расширение спектра методических приемов 
формирования умений самоорганизации 
и саморазвития в процессе обучения ино-
странному языку, разработка методических 
рекомендаций по формированию универ-
сальной компетенции «Самоорганизация 
и саморазвитие» у студентов профильного 
языкового факультета.
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Развитие гибких умений будущих инженеров  
в процессе обучения иностранному языку
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Аннотация. Анализ современной инженерной деятельности показывает, что гибкие уме-
ния будущих инженеров характеризуются динамичностью в отношении их состава и при-
оритетности формирования, а также вариативностью способов их развития в учебном про-
цессе. 

Целью статьи является выявление актуальных гибких умений будущих инженеров 
и определение подходов к их развитию в процессе иноязычного обучения в вузе.

Методология и методы исследования. Определяющей методологической позицией ис-
следования является то, что формирование гибких навыков и развитие личностных качеств 
следует рассматривать во взаимосвязи с когнитивными компетенциями. В качестве методов 
исследования использовались анализ отечественной и зарубежной литературы по проблеме 
исследования, метод наблюдения, обобщение педагогического опыта и рефлексия.

Результаты исследования. Установлено, что для успешности будущего инженера в на-
стоящее время все большее значение приобретают качества личности, в основе которых 
находятся умение находить, проверять, структурировать, присваивать и использовать акту-
альную информацию и умение организовывать собственную целенаправленную, внутренне 
мотивированную, продуктивную деятельность. Показано, что развитие когнитивных ком-
петенций и гибких навыков возможно и целесообразно в процессе профессионально на-
правленного иноязычного обучения и обеспечивается за счет задействования механизмов 
когнитивной интеграции и когнитивной трансформации при совершении интеллектуальных 
мыслительных операций, направленных в большей степени не на структуры языка, а на 
многократно опредмеченные коммуникативные потребности и элементы профессионально-
го дискурса. Даны примеры, каким образом на занятиях по иностранному языку создаются 
условия для активизации когнитивных и коммуникативных структур обучающихся, что ока-
зывает положительное влияние на развитие гибких навыков.

Заключение. Обучение иностранному языку в вузе предоставляет широкие возможности 
для развития гибких умений. Для их реализации необходима система иноязычных коммуни-
кативно-когнитивных упражнений, при выполнении которых содержание, организованное 
в логике профессии, имеет не меньшее значение, чем правильность иноязычной речи.

Ключевые слова: инженерное образование; когнитивная компетенция; личностные ка-
чества; гибкие навыки; обучение иностранному языку; профессионально ориентирован-
ный иностранный язык; мыслительные операции; упражнения
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Development of Future Engineers’ soft Skills  
when Studying a Foreign Language

Eduard G. Krylov1, Ksenia D. Somova1
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Abstract. An examination of current engineering activities reveals that the soft skills of future 
engineers are dynamic in terms of their formulation and the order in which they are formed, as 
well as the variety of ways in which they are developed during the educational process.

The purpose of the article is to identify the future engineers’ flexible skills and offer strategies 
for developing them during university foreign language study course.

Methodology and methods of the research. One of the defining principles adopted is the 
methodological position that the formation of soft skills and the development of personal qualities 
of future specialists should be considered in the context of cognitive competencies. The research 
methods used are the analysis of domestic and foreign literature, observation, generalization of 
pedagogical experience and reflection.

Results of the research. It has been established that for the success of a future engineer, per-
sonal qualities are currently becoming increasingly important, based on the ability to find, check, 
structure, appropriate and use relevant information and the ability to organize one’s own pur-
poseful, internally motivated, productive activity. It is shown that the development of cognitive 
competencies and soft skills is possible and appropriate in the process of professionally oriented 
foreign language study, and is ensured by using the mechanisms of cognitive integration and cog-
nitive transformation when performing intellectual thought operations aimed to a greater extent 
not at the structures of language, but at repeatedly objectified communicative needs and elements 
of professional discourse. Examples are given of how conditions are created in foreign language 
classes to activate the cognitive and communicative structures of students, which do a positive 
effect on the development of soft skills.

Conclusion. A foreign language study course at a university provides ample opportunities for 
developing soft skills. To implement them, a system of foreign language communicative-cogni-
tive exercises is necessary, for which the content, organized in the logic of the profession, is no 
less important than the correctness of foreign language speech. 

Keywords: engineering education; cognitive competence; personal qualities; soft skills; foreign 
language learning; professionally oriented foreign language; thinking operations; exercises
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Введение. Постановка проблемы. 
В настоящее время во многих странах 
мира, включая Российскую Федерацию, 
происходит переход к постиндустриаль-
ным инженерным технологиям, который 
некоторые исследователи характеризуют 
как технологическую революцию [1]. Инду-
стриальное развитие, которое происходило 
практически на протяжении всего XX века, 
сопровождалось значительным ростом мас-
сового промышленного производства про-

дукции; опережающим прогрессом науки 
и техники с отставанием решения социаль-
ных, экологических и экономических про-
блем. Происходило разделение трудовых 
функций работников и их относительно 
узкая специализация/дифференциация в со-
ответствии с занятостью в области проек-
тирования, конструирования, производства, 
эксплуатации, поддержания работоспособ-
ности, утилизации изделий инженерно-тех-
нического назначения. 
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Однако в последней четверти прошло-

го – начале нынешнего века произошли 
значительные изменения, в основе которых 
находится развитие компьютерной техни-
ки и информационных технологий, вклю-
чая создание баз данных, практически 
мгновенный обмен информацией и по-
лучение возможности управления всеми 
процессами, сопровождающими жизнен-
ный цикл любого продукта инженерного 
труда или технической системы в режиме 
реального времени, в том числе и с ис-
пользованием искусственного интеллекта. 
Создание и использование постоянно ус-
ложняющихся инженерных систем может 
сопровождаться значительными рисками 
и приводить к техногенным катастрофам, 
сопровождающимся жертвами среди на-
селения, материальным ущербом и нанесе-
нии вреда окружающей среде. 

Еще одним вызовом современности яв-
ляется глобализация, которая оказала силь-
нейшее влияние на весь технологический 
уклад современного общества. Здесь следует 
отметить, что в последние годы нарастают 
кризисные явления глобализации и наблюда-
ется обратный тренд к регионализации [2–4]. 
Влияние глобализации и регионализации 
на техносферу многомерно, оно проявляет-
ся, в частности, через обмен технологиями 
и продуктами инженерной, информацион-
ной и коммуникативной природы.

Общей особенностью отмеченных про-
цессов является многократное увеличе-
ние значения получения своевременной, 
полной, неискаженной информации в ус-
ловиях сильного информационного шума, 
источниками которого являются как тради-
ционные средства массовой коммуникации, 
так и многочисленные неформализованные 
интернет-ресурсы. 

При сохранении в целом специализаций, 
таких как инженер-конструктор, инженер-
технолог, инженер-расчетчик и других, 
происходит диверсификация конкрет-
ной инженерной деятельности. На смену 
дифференциации приходит интеграция, 

усиливается роль междисциплинарности 
и осведомленности в смежных областях 
деятельности. В частности, при практи-
чески повсеместном внедрении систем 
автоматизированного проектирования, от 
конструктора в большей степени требуется 
понимание общего плана создания инженер-
ного продукта, владение приемами визуали-
зации и подготовки расчетной модели, чем 
умения выполнения непосредственного гра-
фического изображения, черчения. В свою 
очередь, готовность к решению междисци-
плинарных задач предполагает сформиро-
ванность таких личностных качеств, как 
самостоятельность, коммуникативность, 
критичность, способность к поиску необ-
ходимой информации, представленной как 
на родном, так и на иностранном языках, 
обучению в течение всей профессиональ-
ной жизни, способность к работе в команде. 
Исследователи выделяют также такие клю-
чевые нормативные требования к современ-
ному инженеру, как адаптивность, мобиль-
ность и инновационность [5; 6].

Современное наполнение понятий «ин-
женерный труд», «профессия инженера» не 
может быть сведено к формальному уровню 
образования человека, значительно шире 
специализации по типу отрасли народного 
хозяйства, а также характеризуется взаимо-
проникновением видов деятельности вну-
три специализаций (конструктор, технолог 
и т. д.). На одной из конференций инже-
нерных обществ Западной Европы и США 
было сформулировано такое определение 
инженерной профессии. Инженер имеет 
фундаментальное образование, способен 
применять научный метод и мировоззрение 
для анализа и решения технических проблем. 
Он способен принимать на себя личную от-
ветственность за развитие и применение 
инженерных знаний в своей отрасли. Его 
работа преимущественно интеллектуаль-
на и разнообразна, а не носит рутинный 
умственный или физический характер. 
Она требует проявления оригинальной 
мысли и суждения, а также способности 
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контролировать техническую и админи-
стративную работу других. Образование, 
полученное инженером, позволяет ему вни-
мательно следить за прогрессом в своей 
отрасли инженерной науки, извлекать, ус-
ваивать и применять информацию из науч-
ных и технических работ, публикующихся 
по всему миру [7].

Образ профессии, актуальное содержание 
трудовых функций, анализ особенностей 
рынка труда находят отражение в перечнях 
квалификационных требований, предъявля-
емых к претендентам со стороны аккреди-
тационных организаций, предприятий, ре-
крутинговых агентств, закрепляются в виде 
компетенций, интегрирующих знания, уме-
ния, навыки и мотивационные аспекты. При 
этом в последние десятилетия в отношении 
практически всех профессий в мировом со-
обществе достигнут консенсус о том, что 
гибкие умения и навыки, отражающие 
качества личности и имеющие надпро-
фессиональный характер, имеют значение 
не меньшее, чем набор специфических 
профессиональных знаний, умений и на-
выков. Анализ современной инженерной 
деятельности показывает, что гибкие уме-
ния будущих инженеров характеризуются 
динамичностью, как в отношении их со-
става, так и приоритетности формирова-
ния, а также вариативностью способов их 
развития в учебном процессе.

Цель статьи. Целью статьи являет-
ся выявление профессионально значимых 
личностных качеств и гибких умений бу-
дущих инженеров, и определение подходов 
к их формированию в процессе иноязычно-
го обучения в вузе.

Обзор научной литературы по про-
блеме. В отношении исследования ква-
лификационных требований и анализа 
программ профессиональной подготовки 
наибольшим объемом релевантной базы 
знаний обладает крупнейшая междуна-
родная неправительственная организация 
ABET – Accreditation Board for Engineering 
and Technology (Международная органи-

зация по аккредитации в области инже-
нерного дела и технологий). Организация 
создана в 1932 году и представлена на се-
годня в 42 странах мира. Из общего объема 
умений и навыков, формулируемых в до-
кументах ABET для инженерного образо-
вания, гибкие умения выделяются отдельно.

В 2021 г. была опубликована обзорная 
статья, авторы которой на основании обоб-
щения результатов большого количества 
эмпирических исследований, в которые 
было вовлечено в общей сложности свы-
ше 500 компаний и организаций, входя-
щих в ABET, сформулировали 26 гибких 
умений/навыков, необходимых начинаю-
щему инженеру для успешного вхожде-
ния в профессию [8]. В таблице 1 показа-
ны ожидания реального сектора и бизнеса 
от специалистов (в основном, работаю-
щих в США), уже работающих в инженер-
ных отраслях, области информационных 
технологий, а также от студентов, обучаю-
щихся на соответствующих направлениях.

Исследователи из Словакии приводят 
динамику наиболее востребованных гибких 
навыков инженеров за 20 лет (табл. 2) [9]. 
В таблице умения расположены в порядке 
убывания значимости по результатам опро-
сов респондентов. Пять наиболее востребо-
ванных в 2020 году умений выделены курси-
вом. Видно, насколько сильно увеличилась 
роль и значение таких гибких умений, как 
критическое мышление, креативность, вза-
имодействие с другими / командная работа, 
эмоциональный интеллект.

Отечественные ученые также исследу-
ют проблематику гибких умений/навыков. 
В работе А. П. Исаева и Л. В. Плотникова 
приводится большой обзор зарубежных 
источников по проблеме [10]. Результа-
ты многочисленных опросов работодате-
лей в целом соответствуют набору умений, 
приведенных выше в таблице 1. Делает-
ся важный вывод о том, что возможная 
смена профессиональных задач на рабочем 
месте, изменение технологии, переход на 
другую работу – все то, что отражает про-
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фессиональную мобильность (в рамках пе-
рехода к постиндустриальным технологи-
ям, о чем говорилось выше) – многократно 
увеличивают востребованность гибких уме-
ний/навыков. Авторы провели также соб-
ственное эмпирическое исследование, на 
первом этапе которого методом экспертных 
оценок представителей промышленности 
был определен состав наиболее значимых 
гибких умений/навыков, представленный 
8 компонентами: гибкость и креативность 
мышления; способность адаптироваться; 
способность к взаимодействию и команд-

ной работе; открытость новому; самораз-
витие и самообучение; организованность 
и ответственность; саморегуляция и само-
контроль; активность в стремлении к дости-
жениям [10]. Затем значимость этих компо-
нентов была проранжирована на основании 
опросов инженеров-конструкторов, студен-
тов, руководителей и преподавателей. Наи-
более значимыми для всех групп опрошен-
ных оказались способность к саморазвитию 
и самообучению, саморегуляция и самокон-
троль, организованность и ответственность, 
гибкость и креативность мышления. 

Таблица 1 
Ожидания представителей зарубежного реального сектора  

и студентов в отношении гибких умений/навыков инженеров

Род занятий Гибкие умения/навыки
Работники сферы информацион-
ных технологий

Навыки коммуникации, способность работать в команде, 
умения межличностного общения, честность, аналитиче-
ские навыки, гибкость/адаптивность, мотивированность, 
творческое мышление, организационные навыки, предпри-
нимательские умения, готовность к риску

Инженеры Способность работы в команде, способность договари-
ваться, предпринимательское мышление, креативность, 
эмпатия и социальная ответственность, глобальная осве-
домленность и перспектива, этическое поведение и надеж-
ность, широкое системное мышление, междисциплинарное 
мышление

Студенты STEM (science, technol-
ogy, engineering and mathematics), 
будущие специалисты в области 
естественных наук, техники и 
технологии, математики

Способность работы в команде, навыки коммуникации, 
эмпатия, аналитические навыки

Таблица 2 
Динамика состава гибких умений инженера за 20 лет 

1999 2015 2020
1 2 3

1 Координация действий с 
другими

1 Умение решать сложные 
задачи

1 Умение решать сложные 
задачи

2 Умение решать слож-
ные задачи

2 Координация действий с 
другими

2 Критическое мышление

3 Умения выстраивать 
межличностные отно-
шения

3 Управление персоналом 3 Креативность
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1 2 3
4 Коммуникативность 4 Критическое мышление 4 Управление персоналом
5 Умение слушать 5 Умение вести  

переговоры
5 Координация действий  

с другими
6 Ориентированность на 

карьерный рост
6 Управление качеством 6 Эмоциональный интел-

лект
7 Креативность 7 Ориентированность  

на клиента
7 Умение оценивать ситуа-

цию и принимать решения
8 Лидерские качества 8 Умение оценивать 

ситуацию и принимать 
решения

8 Ориентированность на 
клиента

9 Целеустремленность, 
мотивированность

9 Умение активно слушать 9 Умение вести переговоры

10 Умения письменной речи 10 Креативность 10 Гибкость

Еще одной работой, обобщающей раз-
личные подходы к трактовке понятия «гиб-
кие умения/навыки», является исследо-
вание Т. Н. Ануфриевой «Контент-анализ 
понятия “гибкие навыки” (soft skills)», в ко-
тором обобщаются различные трактовки 
этого понятия и определяются его суще-
ственные признаки, к которым, в частности, 
относятся медленное развитие, зависимость 
от жизненного опыта, сложность формали-
зации, независимость от знаний, непредска-
зуемость контекста и ряд других [11]. 

Таким образом, понятие «гибкие умения/
навыки» является своего рода зонтичным, 
объединяющим признаки надпрофессио-
нальных и универсальных компетенций, 
академических умений, метакогнитивных 
умений и навыков, надпредметных умений, 
критического и творческого мышления, 
и ряда других, характеризующих личност-
ные качества будущих специалистов.

Методология и методы исследова-
ния. Определяющей методологической 
позицией исследования является то, что 
формирование гибких навыков и развитие 
личностных качеств следует рассматри-
вать во взаимосвязи с когнитивными ком-
петенциями. В качестве методов исследова-
ния использовались анализ отечественной 
и зарубежной литературы по проблеме ис-

следования, метод наблюдения, обобщение 
педагогического опыта и рефлексия.

Результаты исследования. Когнитив-
ный компонент, как правило, входит в со-
став общепрофессиональных и профессио-
нальных компетенций, а в рамках знаниевой 
парадигмы описывается в терминах «знать, 
уметь, владеть». В частности, рассматривая 
обучение будущих переводчиков иностран-
ному языку и профессиональной культуре, 
исследователи отмечают, что именно когни-
тивный компонент общепрофессиональных 
компетенций может быть увязан с регули-
руемой и самостоятельной познавательной 
деятельностью обучающихся, нацеленной 
на овладение общеучебными и специальны-
ми стратегиями, на формирование и актив-
ное использование собственной системы 
понятий [12; 13]. Имеются все основания 
для того, чтобы расширить эту сентенцию 
за рамки обучения переводчиков, посколь-
ку начальный, логико-семантический, этап 
освоения любой профессиональной дея-
тельности может рассматриваться как ов-
ладение специфическим языком профессии  
[14; 15]. Этот сложный процесс приобще-
ния к профессиональным знаниям, сопро-
вождающийся трансформацией личностной 
картины мира и выработкой учебных стра-
тегий, происходит в рамках формирования 

Окончание табл. 2
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как профессиональных компетенций, так 
и профессионально значимых качеств лич-
ности и, следовательно, когнитивные ком-
поненты фактически задействуются в про-
цессе развития гибких умений. 

Это положение согласуется, в частности, 
с исследованием С. В. Михайлова, в кото-
ром критическое и творческое мышление 
отнесены к когнитивному компоненту над-
профессиональной компетенции [16]. По 
мысли автора, сформированный когнитив-
ный компонент означает высокий уровень 
технического творчества и изобретатель-
ства, оперативного и критического анали-
за информации при решении технических 
задач. Обобщая основные подходы к опре-
делению понятий «когнитивная компетен-
ция» и учебно-познавательная компетенция, 
О. В. Потанина приводит формулировки 
И. А. Зимней, Э. Ф Зеера, С. А. Паничева 
и других ученых [17]. Исследователи, как 
отечественные, так и зарубежные, сходят-
ся в том, что в основе отмеченных компе-
тенций лежат «способности обрабатывать 
и структурировать информацию, самосто-
ятельно учиться, переносить усвоенные 
способы в новые ситуации, устанавливать 
межпредметные связи, находить источники 
информации» вместе с умениями планиро-
вания, анализа и рефлексии [17]. Когнитив-
ная компетенция и другие близкие компе-
тенции исследуются как в широком смысле, 
для специалистов технического профиля 
[18; 19], так и для отдельных направлений 
подготовки [20; 21].

Из приведенного анализа видно, что тре-
бования, предъявляемые к осуществлению 
профессиональной деятельности инжене-
ров, за последние десятилетия претерпе-
ли существенные изменения. Для успеш-
ности в профессии в настоящее время все 
большее значение приобретает сформиро-
ванность определенных личностных ка-
честв, в основе которых находятся два фун-
даментальных умения: умение находить, 
проверять, структурировать, присваивать 
и использовать актуальную информацию 

(когнитивный аспект деятельности) и уме-
ние организовывать собственную целена-
правленную, внутренне мотивированную, 
продуктивную деятельность, как в составе 
коллектива, так и индивидуально, включа-
ющую общение-диалог, общение-полилог 
с другими людьми, как специалистами, так 
и представителями социума, как при не-
посредственном контакте, так и контакте, 
опосредованном текстами различных видов 
и типов (рефлексивно-регулятивный и комму-
никативный аспекты деятельности) [22; 23].

Развитие обоих отмеченных уме-
ний возможно и целесообразно в процес-
се освоения студентами материала модуля 
«Деловой иностранный язык» и модуля 
«Профессионально направленная языковая 
подготовка», на которые, как правило, раз-
бита рабочая программа по иностранному 
языку в техническом университете. При 
этом если вклад учебной дисциплины, свя-
занной с языком, в коммуникативное раз-
витие является очевидным, то когнитивный 
аспект может быть обоснован следующим 
образом. Во-первых, при овладении ино-
странным языком получают развитие та-
кие общие когнитивные способности, как 
память и внимание. Во-вторых, при изу-
чении структур языка, наряду с другими, 
задействуются механизмы когнитивной 
интеграции и когнитивной трансформа-
ции, основанные на таких когнитивных 
(мыслительных) операциях, как анализ, 
категоризация, сравнение и обобщение, 
и, следовательно, эти операции многократ-
но актуализируются. В-третьих, в рамках 
изучения модуля профессионально ориен-
тированного языка происходит погруже-
ние обучающихся в предметную область, 
представленную средствами иностранного 
языка, освоение которой также требует со-
вершения интеллектуальных мыслитель-
ных операций, направленных в этом слу-
чае в большей степени не на структуры 
языка, а на многократно опредмеченные 
коммуникативные потребности и элементы 
профессионального дискурса.
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Ниже приводятся примеры учебной 

иноязычной деятельности, направленные 
на формирование отмеченных выше фун-
даментальных умений. 

Пример учебного занятия из модуля 
«деловой иностранный язык». Целью за-
нятия является использование средств ино-
странного языка для поддержания и раз-
вития интереса обучающихся к будущей 
профессиональной деятельности, ее струк-
туре, условиям осуществления и требовани-
ям, предъявляемым к специалистам, а также 
побуждение студентов к рефлексии в отно-
шении взаимосвязи между сформированно-
стью личностных качеств и успешностью 
осуществления трудовой функции. Активная 
иноязычная речемыслительная деятельность 
способствует формированию суждений, 
умозаключений, смысловых решений – и на 
этой основе выработке понятий в системе 
иностранного языка.

Структура занятия «Skills for the job»
1. Warm-up. Для предварительного зна-

комства с темой студентам предлагает-
ся слово SKILL, написанное на доске. На 
каждую букву слова обучающиеся приду-
мывают ассоциации или прилагательные, 
описывающие указанное слово.

2. Введение лексической темы проис-
ходит через распределение представлен-
ных ниже слов на две колонки: «Soft skills» 
и «Hard skills».

a. Computer skills
b. Problem-solving
c. Time management
d. Marketing skills
e. Decision-making
f. Organizational
g. Microsoft Office skills
h. Critical thinking
i. Analytical skills
j. Presentation skills
k. Stress management
После распределения слов студенты 

отвечают на вопрос «Having put the skills 
into the correct category let’s try to give the 
definitions of hard and soft skills. How would 

you define them?»
3. Обсуждение. В парах студенты об-

суждают следующие вопросы:
–  Is there a skill that cannot be applied to 

you?
–  Which is:

• the most important skill?
• the least important skill?

Why?
Далее происходит обмен полученной ин-

формацией в группе в целом.
4. Аудирование/просмотр видео. Перед 

первым просмотром видео студенты от-
вечают на вопрос: «According to the video 
you are going to watch, employers want skills 
that can be applied to a range of tasks and 
roles. What skills do you think this means? 
Give examples.»

5. После просмотра видео студенты 
проверяют, были ли отмечены их идеи.

6. После второго просмотра видео сту-
денты отвечают на вопросы 

– What skills and personal qualities do the 
speakers talk about? 

– What five ways of communicating are 
mentioned in the video?

– What are the three main pieces of advice 
the video gives?

– Think of two or three words to describe 
unsuccessful twenty-first century workers.

7. Упражнение на соединение слов 
и определений.

8. Заключительные задания представ-
ляют собой дискуссионный материал для 
задействования всех знаний и навыков, по-
лученных во время занятия.

Read the statements and then discuss the 
questions below.

Soft skills may be learned or practiced over 
time. VSSoft skills are innate or based only on 
our upbringing.

• Which point do you agree with? Why?
• Which soft skills do you think can be 

taught? Which can’t be taught?
Critical thinking
Problem solving
 Teamwork and collaboration
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 Communication skills
 Positive attitude
 Leadership
Или задание case-study 
Study the information and complete the task.

• You must conduct two interviews for a 
vacant job in your organization. Examine the 
following profiles and respond to the following 
questions:

• Which candidate would you hire? Why?
• What would be more essential to you as an 

employer: soft skills, hard skills, or a perfect 
mix of the two?

1) A extremely competent employee with a 
great CV and a strong skill set, considerable 
job experience; attendance in academic 
conferences and high-level courses. However 
she frequently quarreled with her coworkers 
and had terrible relationships with everyone 
in her previous company.

2) Less qualified and still has skills to learn. 
However, throughout the interview, she proved 
to be a pleasant and sociable person. She seems 
to be very motivated and responsible. Her 
former employer praised her communication 
skills and emotional intelligence.

Пример из модуля «Профессионально 
ориентированный иностранный язык». 

Профессиональная лексика находится в са-
мом центре процесса познания, овладения 
понятиями в их системных связях, нераз-
рывно связана с мыслительными опера-
циями, единицами мышления, средствами 
языка. Поэтому выделение ключевых поня-
тий, их форм и связей с другими терминами 
является важной частью системы упражне-
ний в рассматриваемом модуле.

В представленном ниже фрагменте 
упражнения для студентов, обучающихся 
по направлению «Строительство», пере-
вод предлагаемого термина на русский 
язык является завершающим этапом, кото-
рому предшествует его развернутое опре-
деление на английском языке (несколько 
таких терминов с определениями приве-
дены в таблице 3). Если студенты знакомы 
с англоязычным термином, определение 
предлагается составить им самостоятель-
но, если нет – преподаватель представляет 
определение устно и письменно и предлага-
ет затем студентам определить его значение 
и перевод на русский язык. Предъявление 
определения термина сопровождается де-
монстрацией рисунков и фрагментов тек-
стов, в которых соответствующий термин 
имеется.

Таблица 3 
Ввод лексических единиц по теме «Structural frameworks»

Тер-
мин Определение Пример использования в тексте Перевод

1 2 3 4

w
al

l

A vertical structure, often 
made of stone or brick, 
that divides or surrounds 
something

The wall of the building was 
covered in graffiti.
The wall between the two rooms 
was knocked down to create a more 
open floor plan

стена

be
am

Context 1: a long, thick piece 
of wood, metal, or concrete, 
especially used to support 
weight in a building or other 
structure

Wooden beams are used more often 
than metal ones because they are 
more affordable but durable. They 
provide structural support for floors, 
ceilings, decks, walls, roofs, and 
garages

перекладина (акцент 
на форме, материале, 
применении в строи-
тельстве)
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1 2 3 4
be

am

Context 2: a structural 
element that is designed 
to resist bending and carry 
loads perpendicular to its 
longitudinal axis. Beams are 
typically horizontal and have 
a constant cross-sectional 
shape throughout their length

Beams are essential structural 
elements that provide support for 
loads and resist bending

балка (акцент на виде 
нагружения этого 
элемента конструк-
ции)

tru
ss

Context 1: a support for a roof 
or bridge that is usually made 
of wood, stone or brick

The roof is supported by wooden 
trusses 

опора для крыши или 
моста, стойка (акцент 
на функциональном 
назначении)

Context 2: a structural 
framework composed of 
timber, steel, or aluminum 
and consists of triangular 
units, known as truss 
members or truss chords, 
which are connected by joints

Trusses are engineered to distribute 
weight and provide stability, 
making them ideal for spanning 
long distances without the need for 
additional support

строительная ферма, 
ферменная конструк-
ция (акцент на том, 
что конструкция 
является составной)

Context 3: a structure 
that consists of two-force 
members only, where the 
members are organized so 
that the assemblage as a 
whole behaves as a single 
object

A truss represents a structural 
system whose elements are two-
force members arranged in a planar 
triangular pattern and each member 
is either in tension or compression

ферменная конструк-
ция (выход на новый 
термин – two-force 
member; определение 
через новый термин)

Из таблицы 3 видно, что единицы про-
фессиональной лексики могут иметь от-
личающиеся значения в зависимости 
от контекста их употребления. Поэто-
му в лексических упражнениях студентам 
предлагаются определения терминов 
и примеры включения соответствующих 
лексических единиц во фрагменты текстов. 
Для того чтобы прийти к правильному пере-
воду термина на русский язык (во многих 
случаях припоминанию этого значения, 
известного из предыдущей практики или 
курса введения в специальность), студен-
там приходится совершать мыслительные 
операции анализа, классификации, катего-
ризации, сравнения, обобщения. Таким об-
разом, русскоязычный вариант иноязычно-
го термина предлагается не в готовом виде, 
а как результат когнитивных усилий, что об-

легчает последующий вывод обсуждаемого 
термина в речь.

Дополнительная тренировка языковых 
навыков и когнитивных умений может быть 
обеспечена за счет лексико-грамматических 
упражнений.

Exercise 1: identify the structure, та-
блица 4 (по материалам сайта https://
thecontentauthority.com)

Exercise 2: fill in the blank (по материалам 
сайта https://thecontentauthority.com)

Задание второго вида на установление 
значения термина.

Choose the correct word (beam or truss) to 
complete each sentence.

The _______ is a horizontal structural 
element that supports weight.

The _______ is a series of interconnected 
triangles that distribute weight evenly.

Окончание табл. 3
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The roof of the building was supported by 

a _______.
The _______ was made of a single piece 

of wood.
Answer Key: 1) beam, 2) truss, 3) truss,  

4) beam
Таблица 4 

Задание первого вида на установление значения термина

Sentence Structure
The bridge was constructed using triangular elements. (Truss)
The horizontal support was made of a single piece of wood. (Beam)
The roof of the building was supported by a series of interconnected triangles. (Truss)
The weight of the ceiling was distributed evenly across several wooden supports. (Beam)

При этом деятельность преподава-
теля и организацию учебных действий 
обучающихся необходимо рассматри-
вать в контексте формирования системы 
знание – система знаний – категориально-
понятийный аппарат – речевая деятель-
ность (Т. С. Серова), поэтому на завер-
шающем этапе студентам целесообразно 
предложить составить несложные выска-
зывания в рамках монологической или диа-
логической речи с использованием новых 
лексических единиц, а также предложить 
проиллюстрировать эти единицы рисун-
ками, схемами или другими неязыковыми 
знаковыми средствами. 

Заключение. Развитие личностных ка-
честв, важных для инженера, представляет 
собой длительный, распределенный во вре-
мени процесс, начинающийся в вузе и не 
прекращающийся в процессе активной про-
фессиональной деятельности. Обобщение 
данных отечественных и зарубежных ис-
точников позволяет сделать вывод, что в ос-

нове наиболее востребованных на совре-
менном рынке инженерного труда качеств 
находятся когнитивные, рефлексивно-ре-
гулятивные и коммуникативные свойства 
личности, которые могут развиваться в ходе 
учебной и учебно-профессиональной дея-
тельности. Обучение иностранному языку 
предоставляет для этого широкие возмож-
ности не только в плане развития языковых 
навыков и речевых умений обучающихся, 
но и стимулирования их к размышлениям, 
совершению целого ряда мыслительных 
операций, выработке способов критиче-
ского анализа информации, ее присвоению, 
использованию и обмену с другими людь-
ми. Для реализации отмеченных возмож-
ностей необходима система иноязычных 
коммуникативно-когнитивных упражнений, 
при выполнении которых профессионально 
направленное содержание (то, что сообща-
ется и обсуждается) имеет не меньшее зна-
чение, чем правильность иноязычной речи 
(то, как это говорится и пишется).
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Развитие педагогической готовности  
к инновационной деятельности в передовой инженерной школе
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Аннотация. Для решения задач научно-технологического развития страны созданы 
и работают передовые инженерные школы (ПИШ). В статье рассматриваются особенно-
сти образовательного процесса в передовых инженерных школах. Показано, что профес-
сиональная подготовка в ПИШ характеризуется реализацией образовательного процесса, 
основанного на новейшей научно-технологической информации и актуальных сведениях 
предприятий-партнеров; применении эффективных образовательных технологий; активном 
использовании цифровых ресурсов; стимулировании образовательной и самообразователь-
ной деятельности студентов. Авторами проведен анализ необходимости совершенствова-
ния профессиональных компетенций преподавателей ПИШ и разработана модель процесса 
развития педагогической готовности к инновационной деятельности в ПИШ химико-тех-
нологического профиля. Процесс развития педагогической готовности к инновационной 
деятельности в ПИШ отличается отраслевой направленностью, происходит поэтапно 
и предполагает повышение квалификации преподавателей в различных форматах. В ис-
следовании осуществляется апробация разработанной модели развития педагогической го-
товности к инновационной деятельности в ПИШ. Выводы, представленные в работе, опи-
раются на опыт реализации образовательной программы в ПИШ КНИТУ «ПромХимТех» 
«Химическая инженерия низкоуглеродных технологий замкнутого цикла» и анализ литера-
турных данных. Результаты выполненного экспериментального исследования свидетель-
ствуют о том, что поэтапно организованный процесс способствует совершенствованию име-
ющихся и формированию новых профессиональных компетенций, которые актуальны для 
организации и реализации индустриально-ориентированного образовательного процесса.
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Developing Pedagogical Readiness for Innovative Activities  
in a Forward Engineering School

Marina V. Zhuravleva1, Fauzia R. Garieva1, Galina Yu. Klimentova1, Gulnaz Sh. 
Mambetova1,2 

1 Kazan National Research Technological University, Kazan, Russia
2 Arbuzov Institute of Organic and Physical Chemistry, Russian Academy of Sciences, 

Kazan, Russia

Abstract. Forward Engineering Schools (FES) have been established to address the challenges 
of the country’s scientific and technological development. The article deals with the peculiarities 
of the educational process in forward engineering schools. It is shown that professional training in 
(FES) is characterized by the implementation of the educational process based on the latest scien-
tific and technological information and relevant information of partner enterprises; application of 
effective educational technologies; active use of digital resources; stimulation of students’ educa-
tional and self-educational activities. The authors have analyzed the importance of improving the 
professional skills of FES lecturers and created a model for developing pedagogical readiness for 
innovative activities in chemical and technological FES. The process of developing pedagogical 
readiness for innovative activities in PIS is industry-specific, implemented in stages, and involves 
improving teachers qualifications in various formats. The article describes the results of a study 
on the effectiveness of the proposed model for developing pedagogical readiness for innovative 
activities in forward engineering schools. The conclusions, presented in the paper, are based on 
analysis of literature data and the implementation experience of the educational program at FES 
KNRTU "PromKhimTech" "Chemical Engineering of Low-Carbon Closed-Cycle Technologies". 
The results of the experimental study indicate that a step-by-step process contributes to the im-
provement of existing professional competencies and the formation of new ones that are relevant 
for the organisation and implementation of an industry-oriented educational process. 

Keywords: forward engineering school; incorporation; competences; training; engineer

For citation: Zhuravleva, M. V., Garieva, F. R., Klimentova, G. Yu., Mambetova, G. Sh., 2025. 
Developing pedagogical readiness for innovative activities in a forward engineering school. 
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Введение. Создание и функционирова-
ние Передовых инженерных школ (ПИШ) 
продиктовано решением задач научно-
технологического развития, достижения 
технологического суверенитета страны 
и является частью национального проекта 
«Наука и университеты». В соответствии 
с национальными приоритетами ПИШ 
ориентированы на разработку инноваций 
и подготовку инженерных кадров нового 
поколения для высокотехнологичных сек-
торов экономики. Поэтому модель передо-
вой инженерной школы представляется как 
система организации тесного взаимодей-
ствия непрерывного инженерного образо-

вания с наукой, бизнесом и производством 
[1, с. 174; 2; 3, с. 96]. Интеграционные ме-
ханизмы за счет концентрации интеллекту-
альных, кадровых, материальных и других 
ресурсов позволяют в ПИШ осуществлять 
опережающую подготовку кадров в инте-
ресах различных отраслей экономики, раз-
вивать прорывные исследовательские на-
правления, создавать на основе российских 
разработок новые передовые производства.

В настоящее время в России функциони-
руют 50 передовых инженерных школ в уни-
верситетах в 23 регионах страны [4], причем 
13,3 % из них сфокусированы в деятельно-
сти на химический комплекс и осущест-
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вляют подготовку кадров по направлению 
«Химическая технология» [5,  с.  27]. Про-
граммы развития ПИШ основаны на глу-
боком анализе потребностей российской 
экономики в высококвалифицированных 
специалистах, способных обеспечивать 
опережающее развитие отраслей. Так, пер-
спективы химической и нефтехимической 
отраслей связаны с переходом от экспортно-
сырьевой модели развития к инновацион-
но-инвестиционной за счет масштабной 
модернизации действующих мощностей, 
создания новых производств на основе со-
временных технологий замкнутого цикла, 
повышения экологической безопасности 
процессов, цифровизации производств. 
Это формирует необходимость в инженерах, 
способных решать сложные задачи будуще-
го. Для организации обучения нового по-
коления инженеров и исследователей вузы 
решают комплекс взаимосвязанных задач. 
В числе основных выделяют: создание об-
разовательной среды, интегрированной 
с реальным производством; обеспечение 
опережающего содержания обучения; со-
вершенствование производственно-прак-
тической подготовки обучающихся; созда-
ние специализированной инфраструктуры 
образовательного процесса. Основными 
участниками решения этих задач выступа-
ют преподаватели вуза, так как от их про-
фессионально-компетентностного уровня, 
научного потенциала, организаторской ак-
тивности и личной эффективности зависит 
инновационный характер передовой инже-
нерной подготовки. 

Цель исследования состоит в обоснова-
нии необходимости и моделировании про-
цесса развития педагогической готовности 
к инновационной деятельности в передовой 
инженерной школе химико-технологиче-
ского профиля. Достижение поставленной 
цели включает решение следующих задач:

– выявление особенностей инновацион-
ной деятельности педагогов в ПИШ хими-
ко-технологического профиля;

– разработку модели процесса развития 

педагогической готовности к инновацион-
ной деятельности в ПИШ химико-техноло-
гического профиля;

– оценку результативности процесса раз-
вития педагогической готовности к инно-
вационной деятельности в ПИШ химико-
технологического профиля.

Методология и методы исследования. 
Решение задачи кадрового обеспечения до-
стижения технологического суверенитета 
требует совершенствования существую-
щего инженерного образования. Многие 
представители высокотехнологичных пред-
приятий отмечают недостаточный уровень 
профессиональных компетенций выпускни-
ков вузов [6, с. 91; 7, с. 87; 8, с. 87]. С целью 
обеспечения соответствия уровня подготов-
ки выпускников инженерных вузов требо-
ваниям представителей промышленности, 
опережающего характера обучения созда-
ны и функционируют ПИШ, поддерживаю-
щие тесную связь с высокотехнологичными 
компаниями [9, с. 10; 10, с. 17]. Ведущи-
ми вузами, осуществляющими подготовку 
инженерных кадров в ПИШ в сфере хими-
ческих технологий, являются Казанский на-
циональный исследовательский технологи-
ческий университет (КНИТУ), Российский 
химико-технологический университет им. 
Д. И. Менделеева (РХТУ), Новгородский 
государственный университет им. Яросла-
ва Мудрого (НГУ). ПИШ «ПромХимТех» 
КНИТУ осуществляет опережающую под-
готовку инженеров-инноваторов, цифровых 
инженеров-технологов [11, с. 74]. Процесс 
обучения направлен на формирование но-
вых сквозных компетенций, позволяющих 
участвовать в процессе цифровой транс-
формации производств химических про-
дуктов, развитии малотоннажной химии 
и разработки промышленных технологий 
на опережение. Отраслевыми партнерами 
являются ПАО «ГАЗПРОМ», ПАО «СИ-
БУР», АО «Аммоний», ООО «РТСИМ». 
ПИШ «ХИМ» РХТУ ориентирована на 
подготовку кадров для цифровизации и ав-
томатизации производств, специалистов по 
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разработке конкурентоспособного хими-
ческого оборудования для решения задач 
импортозамещения. Компаниями-партне-
рами ПИШ являются АО «ЮМАТЕКС»,  
АО «Группа компаний Титан», АО «Компо-
зит», ООО «Неогаз». ПИШ «Распределён-
ные системы управления технологически-
ми процессами и интегрированные системы 
управления данными» НГУ готовит инже-
неров в области систем управления, авто-
матизации, измерения параметров техноло-
гических процессов крупных производств  
[9, с. 18; 12]. Изучение практик ПИШ по-
казало, что в профессиональной подготовке 
используются новейшая научно-технологи-
ческой информация и актуальные сведения 
предприятий-партнеров; эффективные об-
разовательные технологии и цифровые 
ресурсы. Это требует совершенствования 
компетенций преподавателей, обеспечи-
вающего их готовность к инновационной 
деятельности.

Проблема готовности педагогов вуза 
к инновационной деятельности широко 
обсуждается в литературе [13, с. 108; 14, 
с. 28; 15, с. 218; 16, с. 323; 17, с. 137]. Уче-
ными исследуются вопросы содержания 
инновационной деятельности, процесса 
формирования инновационной компетент-
ности преподавателей. Отмечается, что 
инновационная деятельность преподавате-
ля вуза включает как совершенствование 
организации научно-образовательного про-
цесса и профессионального становления 
обучающихся, так и разработку, освоение 
и масштабирование педагогических иннова-
ций [18, с. 20]. Опираясь на содержательные 
основы инновационной деятельности, готов-
ность преподавателей к ее осуществлению 
характеризуется как «…сложное интегра-
тивное образование, охватывающее разноо-
бразные качества, свойства, знания, навыки 
личности преподавателя; инновационную 
позицию и инновационную активность пре-
подавателя...» [19, с. 226]. При разработке 
комплексной диагностики готовности пе-
дагогов к реализации инновационной дея-

тельности И. Р. Лазаренко, С. В. Колесова, 
Л. Г. Куликова предлагают интегрированную 
схему компонентного состава «готовности». 
В качестве базовых компонентов схемы 
авторы называют: теоретический (познава-
тельный, методологический), практический 
(ориентировочный, технологический), лич-
ностный (мотивационный, рефлексивный), 
которые определяют внутреннюю и внеш-
нюю готовность педагога [20, с. 13].

Учитывая ключевое значение химиче-
ского и нефтегазохимического комплек-
са в обеспечении национальной безопас-
ности, предпринято исследование процесса 
развития педагогической готовности к ин-
новационной деятельности в ПИШ хими-
ко-технологического профиля. В результате 
изучения инновационных практик ПИШ ву-
зов и анализа образовательной программы 
«Химическая инженерия низкоуглеродных 
технологий замкнутого цикла» ПИШ КНИ-
ТУ «ПромХимТех» выявлены особенности 
организации и реализации процесса обу-
чения, позволяющие определить содержа-
ние инновационной деятельности препо-
давателей ПИШ химико-технологического 
профиля. Специфичность педагогической 
деятельности в условиях передовых инже-
нерных школ обосновывает необходимость 
развития готовности к ней преподавате-
лей вуза. Опираясь на литературные ис-
точники и результаты анализа задач обра-
зовательного процесса в ПИШ, разработана 
модель развития педагогической готовно-
сти к инновационной деятельности в ПИШ 
химико-технологического профиля. В ходе 
проведенного исследования выполнен пе-
дагогический эксперимент по апробации 
предложенной модели, результаты которого 
свидетельствуют об эффективности разви-
тия педагогической готовности к инноваци-
онной деятельности в ПИШ химико-техно-
логического профиля.

Результаты исследования. В число 
приоритетов развития химической и не-
фтехимической промышленности входит 
обеспечение экологической безопасности. 
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Серьезным вызовом для нефтегазохимиче-
ских производств является переход к низко-
углеродному развитию [21] и технологиям 
замкнутого цикла. В связи с этим все пред-
приятия ориентированы на проведение тех-
нико-технологической и организационной 
низкоуглеродной трансформации, которая 
позволит сократить воздействие произ-
водств на окружающую среду. Широкая 
и комплексная проблематика низкоуглерод-
ного перехода формирует запрос на высоко-
профессиональных инженеров, подготовка 
которых осуществляется в ПИШ КНИТУ 
«ПромХимТех» по программе «Химическая 
инженерия низкоуглеродных технологий 
замкнутого цикла». Отличительными ха-
рактеристиками программы являются:

	– новейшее теоретическое содержание 
(перспективные технологии нефтехимии; 
реализация ESG-принципов на предприяти-
ях; управление цифровым производством; 
экологический мониторинг; бизнес-модели 
циркулярной экономики);

	– цифровизация развития практических 
навыков инженерного проектирования, 
управления низкоуглеродным развитием 
производств (компьютерные тренажерные 
комплексы, компьютерные моделирующие 
и расчетные программы);

	– решение партнерских научно-иссле-
довательских задач в процессе производ-
ственных практик, научно-исследователь-
ской работы и ВКР. Проблематику задач 
партнеры определяют в ходе совместного 
с вузом мегапроекта «Низкоуглеродные 
технологии  утилизации и рециклинга от-
ходов в нефтехимической отрасли».

Особенности образовательного про-
цесса в ПИШ определяют содержание 
инновационной деятельности преподава-
телей: владение информацией о структуре 
и процессах отраслевых партнеров, раз-
работка актуальных программ подготовки, 
формирование требований к материально-
техническому сопровождению обучения, 
разработка и реализация современных 
форм практической подготовки, владение 

цифровыми образовательными инстру-
ментами и технологиями, осуществление 
научных исследований по задачам отрас-
левых партнеров, поддержка в трудоустрой-
стве выпускников, обучение сотрудников 
предприятий. Необходимость обеспечения 
эффективности ПИШ формирует потреб-
ность развития педагогической готовности 
к осуществлению всех аспектов иннова-
ционной деятельности. Педагогическая 
готовность к инновационной деятельно-
сти в передовой инженерной школе химико-
технологического профиля рассматривается 
как интегральная характеристика личности 
преподавателя высшей школы, отража-
ющая мотивацию к совершенствованию 
обучения; владение новейшими знаниями 
инженерных и образовательных техноло-
гий; способность к разработке и реализа-
ции инноваций в учебно-воспитательном 
процессе подготовки инженеров в соответ-
ствии с приоритетами отраслевого разви-
тия. Структура педагогической готовности 
определяется личностным когнитивным 
и инновационно-деятельностным компо-
нентами. Личностный компонент харак-
теризуется стремлением преподавателей 
к участию в новых образовательных марш-
рутах подготовки многофункциональных 
инженерных кадров, пониманием вос-
требованности совершенствования про-
фессиональных компетенций, осознанием 
необходимости повышения своей профес-
сиональной квалификации. Когнитивный 
компонент в структуре педагогической 
готовности к инновационной деятель-
ности в ПИШ химико-технологического 
профиля отражает совокупность знаний 
перспективных направлений развития про-
мышленного комплекса и химической от-
расли; новых химических технологий, сы-
рьевой базы, оборудования; эффективных 
методов и технологий проблемного, практи-
коориентированного обучения инженеров. 
Инновационно-деятельностный компонент 
раскрывает совокупность актуальных ком-
петенций преподавателя ПИШ по созданию 
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условий, разработке и реализации иннова-
ционного образовательного процесса в со-
ответствии с требованиями отраслевых пар-
тнеров; инициированию и осуществлению 
актуальных научных исследований; стиму-
лированию профессионального развития 
будущих инженеров.

В ходе исследования разработана модель 
развития педагогической готовности к ин-
новационной деятельности в ПИШ химико-
технологического профиля (табл. 1). 

Развитие готовности преподавателей 
к инновационной деятельности в ПИШ 
осуществляется поэтапно. Целью производ-
ственно-информационного этапа является 
расширение профессионального кругозора 
о структуре и деятельности отраслевых пар-
тнеров. Также на этом этапе преподаватели 
проводят самооценку профессиональных 
компетенций для организации образова-
тельного процесса в ПИШ, отвечающего 
требованиям индустриальных партнеров, 
и планируют свое профессиональное со-
вершенствование. Наиболее эффективны 
на этом этапе производственные стажи-
ровки преподавателей. В задачи стажиров-
ки входят многопрофильное взаимодействие 
с представителями предприятия; анализ 
технологической, управленческой структу-
ры производства и перспектив его развития. 
Производственная стажировка преподавате-
лей ПИШ КНИТУ программы «Химическая 
инженерия низкоуглеродных технологий 
замкнутого цикла» состояла из нескольких 
модулей: производственно-ознакомитель-
ный (изучение объектов технологического 
процесса); лабораторно-исследовательский 
(изучение исследовательских направлений 
заводской лаборатории); экологический 
(рассмотрение систем мониторинга выбро-
сов, отходов); круглый стол с руководством 
предприятия (обсуждение стратегии пред-
приятия и вопросов взаимодействия с вузом).

Углубление и обновление профессио-
нальных знаний для повышения отрасле-
вой направленности обучения, повыше-
ние научного потенциала преподавателей 

обеспечивается в ходе образовательно-
теоретического этапа. Участие препо-
давателей в научных конференциях и сим-
позиумах инженерного и педагогического 
профиля определяется современными трен-
дами развития химических технологий 
и образования. Освоение краткосрочных 
программ способствует оперативному раз-
витию новых педагогических компетенций. 
Так, программа «Цифровые компетенции 
преподавателя высшей школы» (16 часов) 
обеспечивает формирование навыков раз-
работки методики проведения проблемно-
ориентированных занятий с использовани-
ем цифровых инструментов, организации 
модульного и игрового обучения, приме-
нения искусственного интеллекта в хими-
ко-технологическом образовании. 

Целью практико-цифрового этапа яв-
ляется формирование новых компьютерно-
тренажерных компетенций преподавателей 
для включения в подготовку будущих ин-
женеров занятий по работе с цифровыми 
двойниками производственных объектов 
с использованием тренажерных комплексов. 
Работа на компьютерно-тренажерных ком-
плексах является новым видом деятельно-
сти преподавателей инженерных дисциплин. 
Для развития нового вида компетенций пре-
подаватели проходят специализированное 
обучение в компаниях-разработчиках ком-
пьютерных тренажеров RTsim, Т-Софт.

В исследовании проведен педагогиче-
ский эксперимент по апробации модели 
развития педагогической готовности к ин-
новационной деятельности в ПИШ хими-
ко-технологического профиля. В экспери-
менте приняли участие 15 преподавателей 
магистерской программы «Химическая 
инженерия низкоуглеродных технологий 
замкнутого цикла» ПИШ КНИТУ. Для 
оценки эффективности развития педаго-
гической готовности к инновационной 
деятельности в ПИШ проанализировано 
участие в различных форматах повышения 
квалификации. Результативность участия 
преподавателей представлена в таблице 2.
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Таблица 1

Модель процесса развития педагогической готовности 
к инновационной деятельности в ПИШ

Целевой блок

Цель: развитие педагогической готовности к инновационной деятельности в ПИШ
Задачи: 

– углубление и обновление профессиональных знаний, повышение научного потенциала;
– формирование новых компетенций;
– расширение профессионального кругозора о структуре и деятельности отраслевых партнеров;

Структурный блок

Компоненты 
педагогической 
готовности: 

– личностный
– когнитивный
– инновационно-деятельностный

Содержательный блок

Этапы Формы реализации

Производственно-
информационный

– экскурсионные программы промышленных партнеров
– производственные стажировки
– круглые столы
– мастер-классы

Образовательно-теорети-
ческий

– научные, научно-практические конференции
– симпозиумы инженерного и педагогического профиля
– программы переподготовки
– краткосрочные программы повышения квалификации

Практико-цифровой – тренажерные комплексы индустриальных партнеров
– практика в проектно-цифровых офисах предприятий

Результативный блок

Критерии сформирован-
ности педагогической 
готовности

Показатели

Личностный

Когнитивный

Инновационно-  
деятельностный

1. Участие в повышении квалификации
2. Преподавание в программах ПИШ
1. Развитие профессиональных компетенций с использованием 
разных форм повышения квалификации
2. Отраслевая и педагогическая новизна тем при модернизации 
образовательных курсов, ВКР
1. Модернизации образовательных курсов (темы, обновление 
ФОС, цифровизация)
2. Расширение отраслевой тематики научных исследований  
и организация НИОКР
3. Привлечение отраслевых партнеров в образовательный про-
цесс (практики), ГЭК
4. Организация и реализация повышения квалификации сотруд-
ников предприятий в вузе

Результат: готовность преподавателей к инновационной деятельности в ПИШ
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Таблица 2

Результативность участия преподавателей

Формы повышения квалификации доля ППС, %
1) участие в научных конференциях 77 
2) экскурсионное посещение площадок промышленных партнеров 100
3) краткосрочные образовательные программы 100
4) практика на компьютерно-тренажерных комплексах

RTsim,
Т-Софт

61
22

5) программы профессиональной переподготовки 17
6) стажировка на производственных объектах нефтегазохимического комплекса 87

Представленные результаты свидетель-
ствуют о высоком уровне мотивации препо-
давателей к совершенствованию професси-
ональных компетенций (все преподаватели 
повысили квалификацию с использованием 
различных форм). Расширили свой профес-
сиональный кругозор и в разной степени 
обновили знания 100 % преподавателей. 
Анализ материалов рабочих программ учеб-
ных дисциплин программы «Химическая 
инженерия низкоуглеродных технологий 
замкнутого цикла» показал, что 87 % пре-
подавателей осуществили модернизацию 
учебных курсов. В содержание учебных 
дисциплин включены темы, раскрывающие 
нововведения отраслевых партнеров, на-
пример: «Организация инновационной кор-
поративной деятельности на примере ПАО 

“Газпром”», «Мониторинг выбросов клима-
тически-активных газов Астраханского га-
зоперерабатывающего завода», «Совершен-
ствование каталитических процессов ПАО 
“Казаньоргсинтез”» и др. Среди препода-
вателей 90 % обновили фонды оценочных 
средств дисциплин, дополнив их кейсовы-
ми задачами по решению актуальных отрас-
левых проблем; 100 % педагогов в образо-
вательном процессе применяют цифровые 
ресурсы; 35 % преподавателей взаимодей-
ствуют с индустриальными партнерами по 
научным тематикам и 100 % взаимодейству-
ют по вопросам практической подготовки 
студентов. В организации и проведении по-

вышения квалификации сотрудников пред-
приятий и организации практик студентов 
на новых производственных площадках 
отраслевых партнеров участвовали 15  % 
педагогов.

Таким образом, результаты педагогиче-
ского эксперимента свидетельствуют об 
эффективности разработанной модели по 
развитию педагогической готовности к ин-
новационной деятельности в ПИШ химико-
технологического профиля.

Заключение. Целевые ориентиры науч-
но-технологического развития определя-
ют запрос на опережающую инженерную 
подготовку, осуществляемую в плотном 
сотрудничестве с реальным сектором эко-
номики. Передовые инженерные школы 
обеспечивают интегрированную образова-
тельно-производственную среду подготов-
ки высокопрофессиональных инженерных 
кадров, способных к решению научно-тех-
нологических задач отраслевых партне-
ров в соответствии с мировыми трендами. 
Реализация высоконаучного, новейшего по 
содержанию, организованного с использо-
ванием цифровых инструментов, учиты-
вающего требования предприятий образо-
вательного процесса требует готовности 
преподавателей к инновационной деятель-
ности в передовой инженерной школе. 

Процесс развития педагогической 
готовности к инновационной деятель-
ности в ПИШ отличается отраслевой 
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направленностью и включает производ-
ственно-информационный, образователь-
но-теоретический, практико-цифровой 
этапы. Результаты выполненного экспери-
ментального исследования свидетельству-
ют о том, что поэтапно организованный 

процесс способствует совершенствова-
нию имеющихся и формированию новых 
профессиональных компетенций, которые 
актуальны для организации и реализации 
индустриально-ориентированного образо-
вательного процесса. 
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Предпосылки возникновения внешкольной работы  
в России во второй половине XIX века

Дейч Борис Аркадьевич1

1 Новосибирский государственный педагогический университет, Новосибирск, Россия

Аннотация. В статье представлены результаты историко-педагогического исследования 
предпосылок возникновения внешкольной работы в России во второй половине ХIХ века. 
На основе анализа исторических источников выделены несколько групп предпосылок на го-
сударственном, социально-экономическом и социально-педагогическом уровнях. Проанали-
зировано влияние данных предпосылок на возникновение и развитие внешкольной работы. 
Определены актуальные проблемы, которые волновали российскую общественность и спо-
собствовали усилению внимания к развитию внешкольной работы в изучаемый период.

Цель статьи – определить предпосылки возникновения внешкольной работы в России и их 
влияния на становление данной педагогической деятельности во второй половине XIX века.

Методология и методы исследования. Методологические основания исследования вклю-
чают системный, культурологический и феноменологический подходы, позволяющие в рам-
ках данного исследования опираться не на отдельные методологические основания, а на их 
системное сочетание, исследовать эволюцию внешкольной работы как социокультурного 
феномена, конструировать различные теоретические основания феномена внешкольной 
работы как одного из способов организации социальной реальности. Для достижения цели 
исследования применялись источниковедческий и сравнительно-сопоставительный анализ.

Заключение статьи представляет выводы о том, что возникновение деятельности по 
организации внешкольной работы базируется на целом ряде объективных предпосылок, 
сложившихся в России к началу 60-х годов ХIХ века: государственные реформы 60-х–70-х 
годов ХIХ века; начало революционно-демократического движения и деятельность пред-
ставителей первых революционных кружков; рост осознания в среде прогрессивных обще-
ственных деятелей и среди государственных чиновников борьбы с массовым невежеством, 
заинтересованность прогрессивных представителей нарождающегося класса российской 
буржуазии в увеличении числа рабочих, имеющих хотя бы первоначальный уровень гра-
мотности; необходимость борьбы с пьянством большой части простого населения России; 
наличие серьезных проблем, связанных с существованием и развитием народного образо-
вания в рамках школьной системы низшего образования; назревающие потребности в из-
менении подходов к воспитанию, которые чувствовали педагоги и общественные деятели 
второй половины ХIХ века. Данные предпосылки способствовали тому, что внешкольная 
работа возникает на начальном этапе как социальный феномен и развивается во многом 
благодаря частной инициативе. 

Ключевые слова: внешкольная работа; дополнительное образование; история внеш-
кольной работы (дополнительного образования); предпосылки возникновения внешколь-
ной работы
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Scientific article

Prerequisites for the Emergence of Extracurricular work  
in Russia in the Second half of the 19th century

Boris A. Deich1

1 Novosibirsk State Pedagogical University, Novosibirsk, Russia

Abstract. The article presents the results of a historical and pedagogical study of the pre-
requisites for the emergence of extracurricular work in Russia in the second half of the 19th 
century. Based on the analysis of historical sources, several groups of prerequisites at the state, 
socio-economic and socio-pedagogical levels are identified. The influence of these prerequisites 
on the emergence and development of extracurricular work is analyzed. The current problems that 
worried the Russian public and contributed to increased attention to the development of extracur-
ricular work in the studied period are identified.

The purpose of the article is to determine the prerequisites for the emergence of extracurric-
ular work in Russia and their influence on the development of this pedagogical activity in the 
second half of the 19th century.

Methodology and research methods. The methodological foundations of the study include 
a systemic, cultural approach and a phenomenological approach, which allow this study to rely 
not on individual methodological foundations, but on their systemic combination, to study the 
evolution of extracurricular work as a socio-cultural phenomenon, to construct various theoretical 
foundations for the phenomenon of extracurricular work as one of the ways of organizing social 
reality. To achieve the goal of the study, source study and comparative-contrastive analysis were 
used. The conclusion of the article presents the findings that the emergence of activities to organ-
ize extracurricular work is based on a number of objective prerequisites that had developed in 
Russia by the early 60s of the 19th century: state reforms of the 60s – 70s of the 19th century; the 
beginning of the revolutionary democratic movement and the activities of representatives of the 
first revolutionary circles; growing awareness among progressive public figures and government 
officials of the fight against mass ignorance, the interest of progressive representatives of the 
emerging class of the Russian bourgeoisie in increasing the number of workers with at least an in-
itial level of literacy; the need to combat drunkenness of a large part of the ordinary population of 
Russia; the presence of serious problems associated with the existence and development of public 
education within the framework of the school system of lower education; the maturing needs to 
change approaches to education, which were felt by teachers and public figures of the second half 
of the 19th century. These prerequisites contributed to the fact that extracurricular work emerged 
at the initial stage as a social phenomenon and developed largely due to private initiative.

Keywords: extracurricular work; additional education; history of extracurricular work 
(additional education); prerequisites for the emergence of extracurricular work
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Введение, постановка проблемы. В на-
стоящее время термин «дополнительное 
образование детей» активно используется 
для обозначения специфического вида об-
разования, которое направлено на всесто-
роннее удовлетворение образовательных 
потребностей человека в интеллектуаль-
ном, духовно-нравственном, физическом 
и (или) профессиональном совершенство-
вании и не сопровождается повышением 
уровня образования. При этом само поня-
тие «дополнительное образование» закре-
пляется в педагогической терминологии 
с 1992 года после появления его в законе 
РФ «Об образовании». Однако о существо-
вании данного направления педагогической 
деятельности в различных достаточно мас-
совых формах можно говорить со второй 
половины ХIХ века. До 1992 года для 
обозначения этого вида педагогической 
деятельности использовалось понятие 
«внешкольная работа», которое было вве-
дено в педагогическую лексику предста-
вителями общественно-педагогического 
движения в России второй половины ХIХ – 
начала ХХ веков и использовалось в двух 
основных значениях: для обозначения всех 
существующих к этому времени видов пе-
дагогической деятельности, направленных 
на решение проблем элементарного образо-
вания и просвещения простого народа и для 
обозначения нарождающихся и развиваю-
щихся форм педагогической деятельности 
с детьми, не посещающими учебные заве-
дения или с учениками таких заведений за 
пределами учебного времени или за преде-
лами самого учреждения.

Активное развитие современной систе-
мы дополнительного образования детей ак-
туализирует необходимость поиска новых 
эффективных способов и средств реше-
ния возникающих задач, что, в свою очередь, 
усиливает необходимость развития теорети-

ко-методологических оснований педагогиче-
ских исследований, не только направленных 
на изучение современных педагогических 
явлений, но и позволяющих по-новому ос-
мыслить исторический педагогический 
опыт: «Именно педагогическое прошлое 
задает систему координат для педагогиче-
ского настоящего (педагогические понятия, 
ценности, идеи, стереотипы, знания, прак-
тики, институции, само представление педа-
гогической реальности, понимание того, что 
является в педагогике инновационным» [1].

Анализ научных работ прошлых лет, 
связанных изучением истории становле-
ния внешкольной работы (дополнительного 
образования детей) в нашей стране, показал, 
что больше внимания уделяется советскому 
периоду развитию этого направления пе-
дагогической деятельности, который, без-
условно, оказал существенное влияние на 
формирование теории и практики современ-
ного дополнительного образования. В мень-
шей степени в настоящее время изучен на-
чальный период становления внешкольной 
работы в России (вторая половина XIX века), 
предпосылки ее возникновения, которые во-
многом определили векторы ее развития. 

Таким образом, можно сформулировать 
следующую исследовательскую проблему: 
каковы предпосылки возникновения внеш-
кольной работы (дополнительного обра-
зования детей) в России и их влияние на 
становление данной педагогической деятель-
ности во второй половине XIX века. Решение 
данной проблемы является целью статьи. 

Обзор научной литературы по пробле-
ме. В исследованиях, связанных с истори-
ей развития внешкольной работы в России, 
следует выделить три периода:

– работы ученых и представителей 
общественно-педагогического движения  
второй половины XIX – начала ХХ века  
(Я. В. Абрамов, В. П. Вахтеров, 
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А. К. Гермониус, В. Я. Данилевский, 
П. Ф. Каптерев, Е. Н. Медынский, 
А. С. Пругавин, В. И. Чарнолуский, 
Н. В. Чехов и др.), посвященные изучению 
и осмыслению первого опыта внешкольной 
работы, выявлению проблем и теоретиче-
ских оснований данной деятельности.

– первые десятилетия советского периода, 
когда анализ возможностей использования 
опыта внешкольной работы, осуществляе-
мой в конце ХIХ – начале ХХ в., в рамках 
формирующейся советской педагогики 
представлен в работах непосредственных 
организаторов внешкольной работы, кото-
рые начинали эту деятельность в преды-
дущий период и продолжали ее в первые 
годы советской власти, а также их совре-
менников – российских ученых, прожива-
ющих в стране и за рубежом (А. У. Зеленко, 
В. А. Зеленко, В. В. Зеньковский, С. И. Гессен, 
Н. К. Крупская, В. Г. Марц, Е. Н. Медынс- 
кий, А. Ф. Родин, В. Н. Сорока-Росинский, 
С. Т. Шацкий и др.). 

– постсоветский период (с начала 
90-х годов ХХ века) – появляются науч-
ные работы, в которых более предмет-
но раскрывается содержание отдель-
ных этапов развития внешкольной 
работы, в том числе и в исследуемый нами 
период (В. А. Березина, В. П. Голованов, 
Б. А. Дейч, А. В. Золотарева, З. А. Каргина, 
Н. А. Морозова, Е. В. Смольников, 
М. О. Чеков и др.).

Методология и методы исследования. 
В качестве методологических основ наше-
го исследования определены: системный 
подход (И. В. Блауберг, В. И. Загвязинский, 
В. В. Краевский, В. Н. Садовский, 
Г. П. Щедровицкий, Э. Г. Юдин и др.), пони-
маемый как «методологическая ориентация 
исследования, основанная на рассмотрении 
объектов изучения в виде систем, то есть 
совокупности элементов, связанных вза-
имодействием и, в силу этого, выступаю-
щих как единое целое» [2, с. 27] и актуа-
лизирующий необходимость в процессе 
современного историко-педагогического 

исследования опираться не на отдель-
ные методологические основания, а на их 
системное сочетание; культурологиче-
ский подход (Ю. М. Резник, Н. С. Розов, 
П. А. Сорокин и др.) позволяет исследо-
вать внешкольную работу как социокуль-
турный феномен, содержание которой за-
висело от взаимосвязанных культурных 
и социальных факторов: «по определению 
и своему составу любая социальная чело-
веческая группа обязательно предстает как 
феномен культуры, а любой реально суще-
ствующий феномен культуры всегда явля-
ется и социальным феноменом» [3, с. 23]; 
феноменологический подход (Х. Абельс,  
П. Бергер, Э. Гуссерль, Т. Лукман и др.) – 
«основная цель феноменологического ана-
лиза любых социальных явлений заключа-
ется в «исследовании того, как человек шаг 
за шагом организует социальную реаль-
ность» [4, с. 98], что создает возможность 
конструирования различных теоретических 
оснований феномена внешкольной работы 
как одного из способов организации соци-
альной реальности.

Для достижения цели исследования 
применялись методы: источниковедческий 
и сравнительно-сопоставительный анализ.

Результаты исследования, обсужде-
ние. Анализ источников второй половины 
ХIХ – начала ХХ века позволяет нам вы-
делить ряд предпосылок возникновения 
и развития внешкольной работы:

1. Государственные реформы 60–70-х 
годов ХIХ века (отмена крепостного пра-
ва – манифест Александра II «О Всемило-
стивейшем даровании крепостным людям 
прав состояния свободных сельских обы-
вателей» (19 февраля (3 марта) 1861 года); 
земская реформа – «Положение о губерн-
ских и уездных земских учреждениях» 
(1 января 1864 года); реформа городского 
самоуправления («Городское положение» 
(16 июня 1870 года). В контексте нашего 
исследования важным результатом реформ 
стало то, что они явились значительным 
толчком как для развития российского об-
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щества в целом, так и для развития педаго-
гической мысли и практики. «В конце пя-
тидесятых и в начале шестидесятых годов 
по мере проникновения в наше общество 
сознания об устарелости унаследованных 
им форм общественных оно с лихорадоч-
ной поспешностью торопилось сбросить 
с себя ветхие одежды и облечься в новые, 
более соответствующие его историческому 
росту. Реформы коснулись всех сторон на-
шей общественной и государственной жиз-
ни; они коснулись обучения и воспитания. 
Мнение, что все предпринятые реформы 
тогда только принесут добрые плоды, ког-
да они будут сознательно приняты народом, 
а народ может отнестись к ним сознатель-
но только при известной степени развития, 
было в эту эпоху общераспространённым» 
[5, с. 44]. П. Г. Виноградов, первый пред-
седатель Педагогического общества при 
Императорском московском университете 
отмечал: «Преобразования 60-х годов от-
крыли эру совершенно новых обществен-
ных отношений и задач. Освобождение 
крестьян, перерождение дворянства, зарож-
дение промышленности, новый суд, новое 
земство, новый город – все эти факты в их 
совокупности, с одной стороны, произвели 
колоссальный переворот социального строя 
России, с другой – предъявили серьезные 
запросы к самодеятельности, к умственным 
и нравственным силам русского общества. 
И вот… действительно выдвинулась об-
щая основная задача – подготовлять обще-
ство во всех слоях и группах к его широкой 
новой деятельности, плодотворно ставить 
образование и воспитание, чтобы избежать 
не только непроизводительной траты сил, 
но и неправильного их приложения» [6, с. 2].

2. Предпосылкой для появления пер-
вых форм внешкольной работы стало на-
чало революционно-демократического 
движения и деятельность членов первых 
революционных кружков. Так, создателя-
ми ставшей впоследствии широко извест-
ной воскресной школы в Киеве были, в том 
числе, бывшие студенты Харьковского уни-

верситета Я. Н. Бекман, М. Д. Муравский, 
П. С. Ефименко, которые в 1855 году со-
вместно с группой других студентов создали 
тайное общество, члены которого предпо-
лагали совершить политический переворот 
с привлечением народных масс и считали 
необходимым распространение вольнолю-
бивых идей в среде простого народа. По 
их мнению, первым шагом для подготов-
ки народа к революции должно стать его 
просвещение. В 1856–1858 годах студенты 
Харьковского университета организовали 
кружок, который занимался распростране-
нием грамотности. Один из членов тайного 
общества П. В. Завадский писал о том, что 
«в 1856–1858 годах из студентов Харьков-
ского университета сложился кружок, кото-
рый начал трудиться над распространением 
грамотности между неграмотными жите-
лями г. Харькова» [7, с. 38]. Впоследствии 
ряд студентов – членов тайного общества 
были отчислены из университета за уча-
стие в беспорядках и поступили в Киевский 
университет, где стали организаторами од-
ной из первых воскресных школ. Идеи ис-
пользования воскресных школ не только 
для обучения, но и для революционного 
просвещения народа получили дальней-
шее распространение в Петербурге, Москве 
и других российских городах. 

3. К предпосылкам возникновения просве-
тительской модели внешкольной работы сле-
дует отнести рост осознания того, что «просве-
щение повышает силы народа и умножает его 
культурные богатства. Массовое невежество 
есть народное бедствие, которое пагубно от-
ражается на всех сторонах жизни и отдельного 
лица, и общества и всего государства» [8, с. 22]. 
При этом осознание того, что народное неве-
жество тормозит развитие государства в целом, 
происходило не только в среде прогрессивных 
общественных деятелей, но также и среди го-
сударственных чиновников. 

4. В увеличении числа рабочих, имею-
щих хотя бы первоначальный уровень гра-
мотности, были заинтересованы прогрес-
сивные представители нарождающегося 
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класса российской буржуазии – владельцы 
различных форм промышленных предпри-
ятий. В докладе Харьковскому обществу 
грамотности В. Я. Данилевский отмечал, 
что «рабочий вносит в свой труд не только 
физическую силу, но и работу мысли, ин-
терес к делу, стремление к его улучшению. 
Вот почему представители промышленно-
сти, разумно относящиеся к своему делу, … 
предпочитают грамотных рабочих, особенно 
получивших хотя бы начатки образования, 
ибо у них мысль работает живее, внимание 
привыкло сосредотачиваться, не говоря уже 
о больших их познаниях» [8, с. 9–10]. 

В работах исследователей конца ХIХ – 
начала ХХ столетия, изучающих историю 
и состояние внешкольного образова-
ния в тот период, можно выделить несколь-
ко актуальных проблем, которые волновали 
российскую общественность и способство-
вали усилению внимания к развитию внеш-
кольной работы.

1. Наличие серьезных проблем, связан-
ных с существованием и развитием народно-
го образования в рамках школьной системы 
низшего образования. Система народного 
образования, которая относительно посту-
пательно развивалась с петровских времен 
до первой половины царствования Алек-
сандра I, в дальнейшем (вторая половина 
правления Александра I и период правле-
ния Николая I) была достаточно сильно раз-
рушена: «под шум политической реакции 
её карнали и урезывали, на неё сыпались 
тяжелые и жестокие удары, и если терпе-
лось еще ее прозябание, то лишь как не-
обходимое зло…» [9, с. 4]. Деятельность 
начальных народных училищ и начальных 
школ не решала проблему повышения уров-
ня грамотности населения, в силу их не-
многочисленности. Весь период обучения 
чаще всего включал в себя два года (малые 
народные училища, впоследствии переиме-
нованные в уездные народные училища). 
Пятилетний период обучения предпола-
гался только в главных народных училищах 
(впоследствии преобразованы в гимназии). 

Процесс обучения включал в себя обучение 
элементарной грамоте (чтение, письмо, ариф-
метика), закону Божьему. При пятилетнем 
обучении список предметов несколько рас-
ширялся – добавлялись основы истории, гео-
графии, естествознания. Окончание обучения 
для большинства детей из простых сословий, 
попавших в систему народного образования, 
чаще всего наступало примерно в возрас-
те 12 лет и в дальнейшем бывший ученик 
полностью отрывался от школы и получения 
знаний, и нередко забывал то, что было из-
учено в школе. По данным первой всеобщей 
переписи населения Российской Империи, 
проведенной в 1897 году, количество негра-
мотных людей в возрасте от 15 лет и стар-
ше было более 75 миллионов человек (более 
42 миллионов среди мужчин и 33 миллиона 
среди женщин). При этом к грамотным себя 
отнесли 21 миллион мужчин и 6 миллионов 
женщин [10]. Приведенные данные не только 
говорят об актуальности существующей про-
блемы, но и демонстрируют слабую эффек-
тивность государственной системы народно-
го образования. 

2. Назревающие потребности в изме-
нении подходов к воспитанию, которые 
чувствовали педагоги и общественные 
деятели того времени. Свидетельством 
наличия данной проблемы является то, 
что в 1856 году в журнале «Морской сбор-
ник» была опубликована статья Л. Бема 
«О воспитании», в которой автор рас-
суждает о противоречиях в современных 
ему взглядах на воспитание и пишет о том, 
что цель воспитания должна состоять в при-
готовлении воспитанника к действительной 
жизни [11]. При этом редакция журнала 
объявила, что хочет поместить ряд статей 
о воспитании молодых людей, готовящих-
ся к морской службе, что способствовало 
появлению еще целого ряда таких статей 
(Даль В. И. По поводу статьи «О воспита-
нии» // Морской сборник. – 1856. – № 7;  
Разин. По поводу рассуждения г. Бема 
«О воспитании» //Морской сборник. – 1856. –  
№ 14; Валуев А. П. Еще несколько мыслей 
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о воспитании // Морской сборник. – 1857. –  
№ 2; Гурьев П. Еще о воспитании // Мор-
ской сборник. – 1857. – № 7 и других), в ко-
торых отражались взгляды авторов на про-
блемы воспитания и пути их возможного 
решения. Наибольшую известность по-
лучила статья Н. И. Пирогова «Вопросы 
жизни» (Морской сборник – 1856. – № 9.), 
хотя по свидетельству П. Ф. Каптерева, 
сделанному в 1915 году, «…читая в настоя-
щее время эту, некогда знаменитую, статью, 
наделавшую столько шума, с первого раза 
решительно не понимаешь, каким образом 
она могла возбудить большой интерес. Ста-
тья представляет несколько общих мыслей, 
только набросанных, совсем неразвитых 
и недосказанных, мыслей, не блещущих 
ни особой новизной, ни глубиной. Идеалы, 
подобным образом очерченные, слишком 
туманны и неопределенны, это какие-то 
черточки, какие-то обрывки мыслей, а не 
нечто целое и стройное» [12, с. 241]. В ста-
тье Н. И. Пирогов актуализирует проблему 
расхождения между основами существу-
ющего в то время воспитания и направле-
нием развития общества. Автор видит три 
пути «вывести человечество из этого лож-
ного и опасного положения: или согласить 
нравственно-религиозные основы воспита-
ния с настоящим направлением общества, 
или переменить направление общества, 
или, наконец, приготовить нас воспитанием 
к внутренней борьбе, неминуемой и роко-
вой, доставить нам все способы и всю энер-
гию выдерживать неравный бой» [13, с. 40].

 Постепенно начинают подниматься во-
просы не только обучения, но и воспита-
ния детей и молодежи низших сословий: 
«Не все важное и нужное дает обучение 
грамоте само по себе, не все житейски 
морально необходимое найдет школь-
ник в букваре. Благие побуждения и добрые 
чувства, служение добру и правде, уваже-
ние к человеческой личности, развитие 
голоса совести, добросовестность в труде 
и в поведении, стремление к общественно-
му благу, уважение к порядку и законности, 

привыкание к чистоте и благопристойно-
сти – все это дается воспитанием» [8, с. 16]. 
В. В. Зеньковский пишет о том, что в нача-
ле ХХ века «растет критическое отношение 
к устоям прежней педагогики и прежде все-
го во имя личности ребенка, во имя осво-
бождения ребенка от пут, которые мешают 
его “естественному” развитию. Проблема 
свободы ребенка становится одной из самых 
значительных, можно сказать, центральных 
тем русской педагогической мысли» [14]. 
При этом совершенно справедливо опреде-
ляется, что из государственной системы на-
родного образования, по сути, «выпадают» 
подростки и молодежь, воспитательное воз-
действие на которых наиболее актуально. Но 
несомненным является то, что разнообраз-
ные учреждения и организации внешколь-
ной работы наряду со взрослыми посещали 
также дети, подростки и молодежь. И «не-
смотря на то, что содержание и методы об-
разовательной деятельности не имели в тот 
период выраженной возрастной дифферен-
циации, понятие “внешкольное образование” 
может быть использовано для обозначения 
определенного направления педагогической 
деятельности не только со взрослыми, но 
и с детьми» [15, с. 17].

3. Необходимость борьбы с пьянством 
большой части простого населения России. 
В качестве одного из ведущих способов этой 
борьбы предлагается устройство разумных 
народных развлечений. Эта деятельность 
должна стать насущной потребностью и вхо-
дить в круг прямых и неотложных обязан-
ностей общества и государства. «Насаждать 
добрые нравы, поднять просвещение народ-
ной массы, давать поучительные и образова-
тельные развлечения, пробуждать духовные 
интересы народа, бороться с его темнотой 
и невежеством – вот к чему нужно стремить-
ся, если желать добра народу» [8, с. 15]. При 
этом отмечается, что организация разумных 
развлечений особенно важна для подростков 
и молодых людей, у которых еще не сложил-
ся «умственный уклад, не окреп характер, 
которые восприимчивее, впечатлительнее 
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к тому, что дает театр, народное чтение, хо-
рошая книжка».

Заключение. Проведенное нами ис-
следование показало, что возникновение 
деятельности по организации внешкольной 
работы базируется на целом ряде объектив-
ных предпосылок, сложившихся в России 
к началу 60-х годов ХIХ века. К данным 
предпосылкам нами отнесены: государ-
ственные реформы 60–70-х годов ХIХ века, 
которые способствовали осознанию россий-
ской общественностью необходимости изме-
нений, в том числе в системе образования 
и просвещения; начало революционно-демо-
кратического движения и деятельность пред-
ставителей первых революционных кружков, 
считающих просвещение народных масс не-
обходимым условием для политических из-
менений; рост осознания в среде прогрес-
сивных общественных деятелей и среди 
государственных чиновников необходимо-
сти борьбы с массовым невежеством, заин-
тересованность прогрессивных представи-
телей российской буржуазии в увеличении 
числа рабочих, имеющих хотя бы первона-
чальный уровень грамотности, осознания 
того, что массовое невежество задерживает 

экономическое развитие как отдельных про-
изводств, так и страны в целом; необходи-
мость борьбы с пьянством большой части 
простого населения России. Предпосылкой 
для возникновения первых форм внешколь-
ной работы стало также наличие серьезных 
проблем, связанных с существованием и раз-
витием государственной системы народного 
образования, неспособной в изучаемый пе-
риод удовлетворить возрастающий интерес 
простого населения страны к грамотности 
и просвещению. Назревающие потребно-
сти в изменении подходов к воспитанию, 
которые чувствовали педагоги и обще-
ственные деятели второй половины ХIХ века 
также подталкивали их к поиску новых пер-
спективных форм работы с детьми и моло-
дежью, не связанных с консервативными 
методами воспитания, используемыми в го-
сударственных образовательных учрежде-
ниях. Данные предпосылки способствовали 
тому, что внешкольная работа возникает на 
начальном этапе как социальный феномен 
и развивается во многом благодаря частной 
инициативе прогрессивных представителей 
интеллигенции и нарождающегося класса 
российской буржуазии.
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Развитие коммуникативного поведения с помощью цифровых технологий 
у детей дошкольного возраста с нарушениями зрения

Бронникова Анастасия Андреевна1, Агавелян Рубен Оганесович2 

1 МБДОУ № 447 «Семицветик», Новосибирск, Россия
2 Новосибирский государственный педагогический университет, Новосибирск, Россия

Аннотация. В статье раскрываются особенности формирования коммуникативного по-
ведения у детей дошкольного возраста с нарушениями зрения посредством комплексного 
применения цифровых технологий.

Воспитание культуры адекватного и безопасного взаимодействия с цифровыми асси-
стентами, особенно у детей с нарушением зрения, в силу своей специфики не только затруд-
няет самостоятельное и бесконтрольное овладение цифровыми образовательными ресурса-
ми, но и искажает процесс овладения технологической культурой сосуществования детей 
с цифровым миром в контексте коммуникации с использованием современных ассистивных 
технологий. В ходе развития цифрового общества, процессы формирования методологии 
его цифровой гигиены, непреложной частью которого являются дети с нарушением зрения, 
приобретает особую значимость. 

Целью нашего исследования является теоретическое осмысление, методологическое 
обоснование и попытка опытным путем обосновать эффективность применения различ-
ных цифровых средств и ассистивных технологий в коррекционно‑развивающей работе 
с детьми дошкольного возраста с нарушением зрения. В ходе исследования мы попытаемся 
разработать методические рекомендации и другую методическую документацию с учетом 
индивидуального и дифференцированного подхода в обучении и воспитании детей с вы-
раженной зрительной недостаточностью. 

Теоретико-методологической основой исследования послужили положения о целостном 
подходе к учету применения новых современных технологий, их обоснования и фиксации 
в качестве методических принципов и рекомендаций, выдвинутом Л. И. Солнцевой и про-
должателями ее научной школы детской тифлопсихологии. С целью обоснования сильных 
сторон и выявления негативного влияния современных цифровых ассистивных технологий 
на успешность коррекционной работы, а также определения роли тифлопедагогов и учите-
лей-дефектологов в данном процессе было организовано и проведено структурированное 
диагностическое исследование. В ходе длительного педагогического эксперимента, про-
веденного на базе дошкольной организации, показано, что использование интерактивных 
приложений, голосовых помощников, мультимедийных и тактильных ресурсов способству-
ет значительному повышению уровня зрительного восприятия, речевых умений, простран-
ственных представлений и эмоциональной экспрессии воспитанников. По итогам двух-
летнего цикла занятий число показателей, находящихся на высоком уровне, увеличилось 
более чем в четыре раза, что статистически подтверждает действенность предлагаемой 
программы. Практическая значимость работы выражается в возможности тиражирова-
ния разработанной методики в инклюзивных и коррекционных дошкольных учреждениях, 
а также в подготовке специалистов‑дефектологов и тифлопедагогов. Материалы исследова-
ния могут быть полезны ученым, занимающимся проблематикой цифровой реабилитации, 
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и практикам, реализующим программы ранней помощи детям с ограниченными возмож-
ностями здоровья. Полученные результаты подтверждают гипотезу о том, что систематиче-
ское использование цифровых технологий не только компенсирует зрительный дефицит, но 
и создает условия для полноценной социализации ребенка, расширяя его коммуникативное 
пространство внутри и вне образовательной среды.

Ключевые слова: дети дошкольного возраста; нарушение зрения; цифровые техноло-
гии; коммуникативное поведение; коррекционно-развивающая работа; инклюзивное обра-
зование; тифлопедагогика; зрительное восприятие; речевое развитие; социализация

Для цитирования: Бронникова А. А., Агавелян Р. О. Развитие коммуникативного поведе-
ния с помощью цифровых технологий у детей дошкольного возраста с нарушениями зре-
ния  // Сибирский педагогический журнал. – 2025. – № 4. – С. 120–130. DOI: https://doi.
org/10.15293/1813-4718.2504.11

Scientific article

Development of Communicative Behavior through Digital Technologies  
in Preschool Children with Visual Impairments
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Abstract. The article explores the specifics of forming communicative behavior in preschool 
children with visual impairments through the integrated use of digital technologies.

Cultivating a culture of adequate and safe interaction with digital assistants-especially among 
children with visual impairments-poses particular challenges due to the specifics of such disabili-
ties. It complicates independent and uncontrolled mastery not only of digital educational resourc-
es but also distorts the process of developing a technological culture of children’s coexistence 
with the digital world in the context of communication using modern assistive technologies. As 
the digital society evolves, the formation of a methodology for digital hygiene-of which children 
with visual impairments are an integral part-takes on special significance. New terms, functions, 
and even professions of digital transformation are emerging. For example, in early childhood ed-
ucation, there has arisen a need to justify a new functional role of a “digital escort,” when a child 
in a digital environment is supervised and guided by educators or parents acting as supervisors.

Communicative behavior is often considered in the context of teaching children with autism 
spectrum disorders and other behavioral disorders, where the task of standardizing and algorith-
mizing interaction is pressing and yields extensive technology-oriented results. In our research, 
involving children with visual impairments, we define different parameters for the expected ed-
ucational outcomes.

The aim of our study is the theoretical understanding, methodological substantiation, and 
experimental validation of the effectiveness of various digital tools and assistive technologies in 
correctional and developmental work with preschool children with visual impairments. We also 
seek to develop methodological recommendations and other instructional materials that take into 
account individual and differentiated approaches in teaching and educating children with signif-
icant visual deficiencies.

The theoretical and methodological basis of the study draws upon the principles of a holistic 
approach to the application of new modern technologies, their substantiation, and formalization 
as methodological principles and recommendations, as proposed by L.I. Solntseva and continued 
by her scientific school of child typhlopsychology. In order to substantiate the strengths and iden-
tify the negative effects of modern digital assistive technologies on the success of correctional 



122 Сибирский педагогический журнал ♦ № 4 / 2025

КОРРЕКЦИОННАЯ ПЕДАГОГИКА
work – as well as to determine the role of typhlopedagogues and special education teachers in this 
process – a structured diagnostic study was organized and conducted.

During a long-term pedagogical experiment carried out in a preschool institution, it was 
demonstrated that the use of interactive applications, voice assistants, multimedia, and tactile 
resources significantly improves visual perception, speech skills, spatial awareness, and emotion-
al expression among pupils. After a two-year program, the number of indicators at a high level 
increased more than fourfold, statistically confirming the effectiveness of the proposed program.

The practical significance of the work lies in the potential for replicating the developed meth-
odology in in inclusive and special education preschools, as well as in training special educa-
tion teachers and typhlopedagogues. The study materials may be useful to researchers concerned 
with digital rehabilitation issues and practitioners implementing early intervention programs for 
children with disabilities. The results confirm the hypothesis that systematic use of digital tech-
nologies not only compensates for visual deficits but also creates conditions for the child’s full 
socialization, expanding their communicative space both within and beyond the educational en-
vironment.

Keywords: preschool children; visual impairment; digital technologies; communicative 
behavior; correctional and developmental work; inclusive education; typhlopedagogy; visual 
perception; speech development; socialization

For citation: Bronnikova, A. A., Agavelyan, R. O., 2025. Development of communicative behavior 
through digital technologies in preschool children with visual impairments. Siberian Pedagogical 
Journal, no. 4, pp. 120–130. DOI: https://doi.org/10.15293/1813-4718.2504.11

Введение. Постановка проблемы. Со-
временные условия образования требуют 
поиска эффективных методов коррекцион-
но-развивающей работы с детьми с ограни-
ченными возможностями здоровья, в том 
числе с нарушениями зрения. Зрительные 
патологии существенно влияют на фор-
мирование коммуникативного поведения 
у дошкольников. Это проявляется в труд-
ностях как вербального, так и невербаль-
ного общения, ограниченности в воспри-
ятии эмоциональных и речевых сигналов, 
снижении способности к взаимодействию 
со сверстниками и взрослыми.

Дошкольный возраст является сензитив-
ным периодом формирования целостной 
картины мира и освоения навыков обще-
ния. Ограничения, вызванные различными 
зрительными диагнозами, создают барьеры 
на этом этапе. Для детей с частичной атро-
фией зрительного нерва характерно сни-
жение интереса к взаимодействию, а также 
трудности при восприятии невербальных 
сигналов. При миопии наблюдаются труд-
ности в общении на расстоянии и скован-
ность поведения в коллективных играх. 
Гиперметропия характерна недостаточным 

пониманием невербального общения из-за 
трудностей восприятия близко располо-
женных объектов и лиц. Перегрузка зре-
ния при астигматизме значительно снижа-
ет вовлеченность ребенка в диалоги и игры, 
а также происходит быстрая утомляемость 
дошкольника. Для амблиопии характерно 
нарушение ориентировки в пространстве, 
что ограничивает участие ребенка в играх, 
требующих точного восприятия. Экзофо-
рия вызывает нарушение зрительного кон-
такта, что может восприниматься собесед-
ником как отсутствие интереса к беседе [1]. 

Различные зрительные патологии требу-
ют различный подход к коррекционно-раз-
вивающей работе. С развитием цифровых 
технологий появилась возможность инди-
видуализировать и сделать коррекционную 
работу более эффективной для компенсации 
дефицита зрительного восприятия и раз-
вития коммуникативных умений. В связи 
с этим возникает необходимость в иссле-
довании возможностей цифровых техноло-
гий в развитии коммуникативного поведе-
ния у дошкольников с нарушениями зрения.

Обзор научной литературы по про-
блеме. Проблема влияния зрительных на-
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рушений на коммуникативное развитие 
широко представлена в научной литера-
туре. Л. И. Солнцева отмечает, что при 
зрительной депривации происходит иска-
жение образа собеседника, что ведет к на-
рушениям всех аспектов общения, в том 
числе эмоционального восприятия и ин-
терпретации невербальных сигналов [2]. 
А. М. Виленская подчеркивает отстава-
ние в развитии коммуникативных навы-
ков у дошкольников с нарушением зрения, 
что выражается в стереотипности движений, 
непонимании речевых и мимических ком-
плексов [3]. С позиций социокультурной 
теории Л. С. Выготского, дети с нарушени-
ями зрения занимают особую социальную 
позицию, испытывая трудности в распоз-
навании эмоционального состояния собе-
седника [4]. Г. В. Григорьева в результате 
экспериментального исследования устано-
вила, что коммуникативное развитие детей 
с нарушением зрения протекает значитель-
но медленнее, чем у их нормально видящих 
сверстников, в силу ограниченности позна-
вательной деятельности [5]. Также физио-
логические и психологические особенности 
детей с нарушениями зрения в своих ис-
следованиях рассматривал А. М. Жихарев. 
Он наблюдал замедленное формирование 
моторных навыков, трудности в простран-
ственной ориентировке, осознание своего 
отличия от нормально видящих сверстни-
ков, трудности в установке межличностных 
контактов, замкнутость, некоммуникабель-
ность и негативные реакции на неудачи [6]. 
Особенности коммуникативного развития 
у детей со зрительными патологиями ана-
лизировала в своей работе Л. С. Волкова. 
Она отмечает слабое использование не-
вербальных средств общения, трудности 
удержания в речевой памяти высказыва-
ний, выраженный вербализм, ограничен-
ность словарного запаса [7]. М. И. Лисина 
считает, что правильно организованный 
коммуникативный процесс благотвор-
но влияет на психологическое развитие 
детей [8; 9; 10]. В работах S. Federici ос-

новное внимание уделялось формированию 
символической игры. Он с коллегами ука-
зывал на ограниченное количество сцена-
риев у детей с нарушениями зрения [11]. 
Необходимость целенаправленной работы 
над невербальными средствами общения 
для развития коммуникативных навыков 
рассматривали Michelle Simpson и Glenda 
Shapiro [12].

Общий вывод из анализа работ заклю-
чается в том, что зрительная депривация 
существенно тормозит как вербальное, 
так и невербальное общение. Вербальные 
трудности обусловлены сниженной спо-
собностью к различению и интерпретации 
зрительных образов, затруднениями в ори-
ентировке и восприятии объектов, в том 
числе речевых. Невербальные сложности 
проявляются в недостаточном использова-
нии и восприятии мимики, жестов и эмо-
циональной экспрессии. Все это приводит 
к социальной изоляции ребенка и огра-
ниченности личностного общения. Такие 
дети тяжело находят контакт со сверстни-
ками и взрослыми, так как их познание 
мира отличается, из-за искаженного образа 
чаще всего происходит недопонимание при 
общении с собеседником. Поэтому дети, 
имеющие зрительные патологии, предпо-
читают уединение.

Методология и методы исследования. 
Исследование проводилось на базе до-
школьной образовательной организации. 
В нем приняли участие 14 детей дошколь-
ного возраста с различными нарушениями 
зрения (2 ребенка – инвалиды по зрению, 
9 – слабовидящие, 3 – с амблиопией слабой 
степени, 6 детей страдают гиперметропией, 
4 ребенка – миопией, 8 – астигматизмом). 
Важно отметить, что помимо зрительных 
патологий эти дети имеют еще речевые на-
рушения (дизартрия, ринолалия, заикание), 
задержку психического развития и рас-
стройство аутистического спектра. Экспе-
римент длился два года, начался, когда дети 
поступили в дошкольное учреждение в воз-
расте 3 лет. Исследование на момент публи-
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кации является промежуточным.
Для оценки уровня развития коммуни-

кативного поведения использовалась ком-
плексная диагностика зрительного воспри-
ятия и речевого развития на основе методик 
Л. И. Плаксиной [13], Л. Б. Осиповой [14], 
Л. А. Ремезовой [15], Н. В. Нищевой  
[16; 17], О. А. Романович, Е. П. Кольцовой 
[18; 19], Л. А. Дружининой [20; 21; 22].

Коррекционно-развивающая рабо-
та включала применение цифровых тех-
нологий в сочетании с традиционными 
методами. Акцент делался на развитие со-
хранных анализаторов (слуха и осязания), 
мелкой моторики, зрительного внимания, 
развития пространственных отношений, 
а также на использование мультимедийно-
го контента и голосового помощника для 
изучения эмоциональной сферы.

Результаты исследования. Первич-
ная диагностика выявила у детей низкий 
уровень развития зрительного восприятия, 
речевых умений и предметных представ-
лений. Дошкольники обладают недоста-
точным объемом знаний об окружающем 
мире. Наблюдаются трудности в группи-
ровке предметов по заданному признаку. 
На момент диагностики цвет – самый со-
хранный сенсорный эталон, именно он мо-
жет служить «точкой опоры» для обучения 
группировкам и обобщениям. 57 % процен-
тов детей не называют, не узнают и не груп-
пируют эталоны формы. Выявились труд-
ности в узнавании и назывании простых 
геометрических фигур и объемных тел, сла-
бое соотнесение образца и предъявляемого 

объекта. 50 % ребят имеют низкий уровень 
зрительного внимания (отмечается низкая 
степень запоминания последовательностей 
предметов), а также анализ и воспроизве-
дение сложной формы. Больше, чем у по-
ловины воспитанников наблюдаются труд-
ности в ориентировке относительно себя 
и в восприятии пространственных отноше-
ний, особенно это проявляется в понимании 
и употреблении простых предлогов и наре-
чий. Критическими зонами являются пред-
метные представления и речевое развитие. 
Предметные представления характеризуют-
ся отсутствием у дошкольников обобщаю-
щих понятий, невозможностью выделить 
часть от целого и непониманием назначения 
предмета. Практически у 100 % участвую-
щих в эксперименте дошкольников наблю-
дается задержка речевого развития, которая 
проявляется в грубом нарушении слоговой 
структуры слова, а также отсутствием зву-
ков по возрастным нормам, слабой интони-
рованностью речи. 

Профиль группы характеризуется ши-
роким фронтом перцептивно-простран-
ственных и речевых дефицитов при отно-
сительной сохранности базовых сенсорных 
эталонов (цвет, величина). Это подтверждает 
необходимость мультимодальной коррекции 
с опорой на сохранные каналы (слух, ося-
зание), постепенным усложнением формы 
и пространства и обязательной логопедиче-
ской составляющей, направленной на сло-
говую структуру, фонематическую диффе-
ренциацию и интонационно-просодические 
навыки. Данные представлены в таблице 1.

Таблица 1
Уровень развития зрительного восприятия и речи на начальном этапе эксперимента

Разделы зрительного восприятия
Уровень детей на первичной диагностике

Низкий  
уровень

Средний  
уровень

Высокий  
уровень

1 2 3 4

Эталоны цвета 5 (36 %) 2 (14 %) 7 (50 %)

Эталоны формы 8 (57 %) 4 (29 %) 2 (14 %)
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1 2 3 4

Зрительное внимание 7 (50 %) 3 (21 %) 4 (29 %)

Восприятие величины 5 (36 %) 3 (21 %) 6 (43 %)

Восприятие, воспроизведение сложной формы 7 (50 %) 6 (43 %) 1 (7 %)

Восприятие пространственных отношений 8 (57 %) 5 (36 %) 1 (7 %)

Ориентировка в пространстве 7 (50 %) 5 (36 %) 2 (14 %)

Предметные представления 11 (79 %) 3 (21 %) 0 (0 %)

Речевое развитие 12 (86 %) 2 (14 %) 0 (0 %)

Коррекционная работа включала следу-
ющие аспекты.

	– Использование цифровых приложе-
ний для развития зрительно-простран-
ственных навыков. Цифровые приложения, 
адаптированные для детей с нарушениями 
зрения, предлагают тактильно-аудиальные 
интерфейсы, где ребенок исследует про-
странство касаниями и звуковыми под-
сказками. Они особенно эффективны для 
формирования представлений о форме, 
размере и расположении объектов. Иссле-
дования также подтверждают: визуально-
пространственные игры развивают крити-
ческое мышление, память, представление 
объектов под разными углами.

	– Совмещение мелкой моторики и слу-
ховой стимуляции с музыкальным сопрово-
ждением. Во время практических занятий 
использовалась спокойная, расслабляющая 
фоновая музыка. Такая музыка оказывает 
мягкое седативное воздействие на нервную 
систему ребенка, что благоприятно сказы-
вается на уровне его сосредоточенности 
и устойчивости внимания. Исследования 
показывают, что спокойная фоновая музы-
ка способствует улучшению когнитивных 
функций, включая внимание и концентра-
цию, особенно при выполнении творческих 
или моторно-координационных задач. Му-
зыка активизирует зоны головного мозга, 
ответственные за эмоциональную регуля-
цию, снижая уровень стресса и создавая 
психологически комфортные условия для 

детей. В педагогической практике это на-
блюдается как повышение способности 
ребенка удерживать внимание на протяже-
нии всего занятия, снижение тревожности, 
повышение мотивации и устойчивости к от-
влекающим раздражителям. Регулярное ис-
пользование такой музыки создавало вокруг 
ребенка атмосферу психологической безо-
пасности, способствовало снижению фру-
страции в процессе освоения новых техник, 
улучшало качество мелкой моторики и рас-
ширяло поле участия ребенка в задании.

	– Создание и трансляция видеороликов 
по оригами. Вовлечение детей в производ-
ство видеороликов по оригами, где они вы-
полняют роль ведущих, не только развивает 
пространственные навыки, но и значитель-
но укрепляет их уверенность в себе и ком-
муникативные способности:

1. Уверенность и самопрезентация. Ког-
да ребенок выступает в роли ведущего, он 
получает опыт публичного выражения 
мыслей и демонстрации действий перед 
аудиторией. Исследования показывают, что 
участие в видеомоделировании способству-
ет росту самоуважения, коммуникативных 
навыков и способности к публичному вы-
ступлению.

2. Социальное взаимодействие. Дети 
учатся выстраивать словесный контакт не 
только с воспитателями и сверстниками, но 
и с внешней аудиторией, повышая навыки 
интеракции, задавания вопросов и объяс-
нения действий.

Окончание табл. 1
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3. Обсуждение и обратная связь. По-
сле записи видео организуется обсужде-
ние: ведущий рассказывает о своих шагах, 
слушатели задают вопросы, делятся впе-
чатлениями.

4. Мотивация через результат. Про-
смотр собственного видеоролика часто вы-
зывает чувство гордости и желание совер-
шенствоваться, что усиливает стремление 
участвовать в новых проектах и улучшать 
речь, жестикуляцию и эмоциональную вы-
разительность.

Этот подход превращает технику скла-
дывания в интерактивное задание: дети не 
просто делают, но объясняют, презентуют, 
обсуждают. 

	– Анализ мультфильмов и эмоций геро-
ев для развития эмоциональной рефлексии. 
Работа с мультимедийным материалом 
сочетала визуально-аудиальный анализ 
эмоциональных состояний персонажей 
и тренировку просодических параметров. 
Просмотр коротких фрагментов сопро-
вождался паузами для обсуждения: дети 
определяли эмоции героев (радость, грусть, 
удивление, злость, страх), называли призна-
ки, на которых основано суждение (мимика, 
поза, интонация, тембр, ритм). После про-
смотра фрагмента мультфильма этот же ма-
териал предъявлялся в аудиоформате, что 
стимулировало распознавание эмоций с по-
мощью слуха. Далее выполнялись упражне-
ния на вариативность интонации («произ-
неси одну и ту же фразу радостно/грустно/
удивленно»), формируя чувствительность 
к длительности, логическим ударениям 
и высоте тона. Такой цикл способствовал 
расширению эмоционального словаря, 
развитию навыков саморефлексии («какое 
у меня сейчас чувство и почему?») и улуч-
шению выразительности речи.

	– Использование голосового помощника 
для развития интонационной стороны речи. 
Взаимодействие с голосовыми помощника-
ми побуждает ребенка адаптировать инто-
нацию, громкость, ритм и темп речи  – ведь 
устройства хуже распознают невнятные 

фразы. В данной коррекционно-развива-
ющей работе голосовой ассистент высту-
пает в роли естественного тренажера для 
развития речи. Ребенок сам формулировал 
короткие запросы и команды, изменяя темп, 
громкость и интонационный рисунок. Об-
ратная связь устройства побуждала само-
стоятельно подбирать эффективные страте-
гии: замедлять речь, делать паузы, выделять 
ключевые слова логическим ударением. По 
мере освоения вводились многошаговые 
сценарии, что дополнительно тренировало 
структурирование высказывания и удержа-
ние последовательности действий. Для обе-
спечения безопасности и педагогической 
уместности взаимодействие с голосовым 
помощником проходило в контролируемой 
среде, с заранее подготовленным набором 
команд и отключением нежелательных 
функций.

Все компоненты коррекционно-развива-
ющей программы были взаимодополняю-
щими: цифровые тренажеры формировали 
базовые представления о форме, величине 
и пространстве; сенсомоторные упражне-
ния с музыкальной поддержкой повышали 
саморегуляцию и точность действий; виде-
омоделирование через оригами обеспечи-
вало вербализацию последовательностей 
и рост коммуникативной уверенности; 
анализ мультфильмов развивал эмоцио-
нальную рефлексию и просодию; голосо-
вой помощник закреплял навык понятной, 
структурированной речи в повседневных 
коммуникативных ситуациях. 

Итоговая диагностика зафиксировала 
значимое улучшение по всем девяти пока-
зателям. Все участвовавшие в эксперименте 
дошкольники продемонстрировали высо-
кую степень усвоения программы, в пяти 
показателях достигли максимального ре-
зультата. Все дети (100 %) показали высо-
кий уровень по эталонам цвета и формы, 
зрительному вниманию, восприятию вели-
чины, а также при восприятии и воспроиз-
ведении сложной формы. Таким образом, 
базовые сенсорные эталоны и ключевые 



127Siberian Pedagogical Journal ♦ № 4 / 2025

CORRECTIONAL PEDAGOGY

перцептивно-конструктивные операции 
были не только сформированы, но и до-
ведены до устойчивого, воспроизводимого 
уровня выполнения.

Следует отметить качественные изме-
нения в зрительном внимании. По срав-
нению с исходными показателями объем 
и устойчивость внимания существен-
но возросли: дети научились дольше удер-
живать фиксацию на важных элементах, 
точнее выделять скрытые и мелкие дета-
ли, реже «теряют» шаг в последователь-
ностях, демонстрируют более высокую 
скорость и аккуратность при поиске от-
личий и копировании сложных контуров. 
На уровне поведенческих проявлений 
это выражается в снижении отвлекае-
мости и повышении самостоятельности 
при выполнении заданий.

Заметная положительная динамика на-
блюдается и в пространственном блоке. 
Дети более уверенно оперируют пред-
логами «перед/за/под/между», легче 
ориентируются в зале и на участке, реже 
допускают ошибки «право/лево», успеш-
но переносят пространственные указа-
ния в реальную навигацию (эстафеты, 

конструирование, сюжетно-ролевые игры 
с маршрутизацией).

Очень важным достижением програм-
мы является укрепление предметных 
представлений и речевого развития. Улуч-
шения в речи проявляются на нескольких 
уровнях: выравнивается слоговая структу-
ра слова, сокращается число фонетических 
искажений, речь становится более интони-
рованной и выразительной. Объективны-
ми индикаторами служат также данные 
по взаимодействию с голосовым ассистен-
том: команды чаще распознаются с первой 
попытки, дети осознанно регулируют темп 
и громкость.

Полученные количественные сдвиги 
подтверждаются качественными наблю-
дениями педагогов. Воспитанники стали 
активнее и увереннее, чаще иницииру-
ют общение, охотно вступают в контакт 
как со взрослыми, так и со сверстниками, 
проявляют инициативу в свободной игре, 
самостоятельно распределяют роли и до-
говариваются о правилах, более последо-
вательно выражают и аргументируют соб-
ственное мнение. 

Данные приведены в таблице 2.
Таблица 2

Уровень развития зрительного восприятия и речи на итоговом этапе

Разделы зрительного восприятия
Уровень детей на итоговой диагностике

Низкий  
уровень

Средний  
уровень

Высокий 
уровень

Эталоны цвета 0 (0 %) 0 (0 %) 14 (100 %)

Эталоны формы 0 (0 %) 0 (0 %) 14 (100 %)

Зрительное внимание 0 (0 %) 0 (0 %) 14 (100 %)

Восприятие величины 0 (0 %) 0 (0 %) 14 (100 %)

Восприятие, воспроизведение сложной формы 0 (0 %) 0 (0 %) 14 (100 %)

Восприятие пространственных отношений 0 (0 %) 1 (7 %) 13 (93 %)

Ориентировка в пространстве 0 (0 %) 1 (7 %) 13 (93 %)

Предметные представления 0 (0 %) 2 (14 %) 12 (86 %)

Речевое развитие 0 (0 %) 2 (14 %) 12 (86 %)
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Заключение. Результаты исследования 
подтверждают высокую эффективность 
комплексного подхода к развитию комму-
никативного поведения у дошкольников 
с нарушениями зрения с использованием 
цифровых технологий. Цифровые средства 
способствуют активизации сохранных ана-
лизаторов, развитию зрительного внимания, 
пространственных представлений, речевых 
и эмоциональных навыков. Анализ динами-
ки показателей на протяжении двух лет про-
демонстрировал устойчивый рост как по 
диагностическим шкалам, так и по наблю-
дательным критериям. Уровень включен-
ности в свободные игры повысился с 38 % 
до 81 %, частота инициативных высказыва-
ний возросла более чем втрое, увеличилась 
средняя продолжительность зрительного 
контакта. Эти результаты свидетельствуют 
о том, что цифровая среда при условии пе-
дагогической медиации создает для ребенка 
комфортное поле коммуникации, снижает 
тревожность и преодолевает ограничения, 
обусловленные зрительной депривацией. 

Важным наблюдением является то, что 
у детей с первоначально низкой мотивацией 
к речевому взаимодействию динамика ока-
залась наиболее выраженной. Это позволя-
ет предположить наличие «эффекта отло-
женного старта»: цифровые инструменты 
благодаря игровой форме и возможности 
мгновенной обратной связи формируют по-
зитивный опыт общения и таким образом 
запускают внутренний механизм самости-
муляции речи. Кроме того, использование 
адаптивных интерфейсов, автоматически 
увеличивающих контраст и масштаб графи-
ческих объектов, минимизирует визуальное 
напряжение и способствует более продол-
жительной работе с материалом.

Внедрение цифровых технологий в кор-
рекционно-развивающую работу не только 
позволяет компенсировать дефицит зри-
тельного восприятия, но и способствует 
полноценной социализации детей, рас-
ширяет их коммуникативные возможно-
сти и улучшает качество взаимодействия 
с окружающим миром.
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Аннотация. Введение. Кафедра географии (современное название – кафедра географии, 
регионоведения и туризма) создана при основании нашего университета в 1935 году. Однако 
обобщения по истории становления и развития этой кафедры по сей день отсутствуют. Цель 
работы – представить краткий обзор 90-летней истории кафедры географии, регионоведе-
ния и туризма Новосибирского государственного педагогического университета. 

Методология и методы исследования. Исследование выполнено на основе ретроспек-
тивного анализа материалов Архива НГПУ, литературных источников и данных Научной 
электронной библиотеки e-library.ru и Библиотеки НГПУ. Основные этапы развития кафе-
дры обусловлены ходом развития нашего университета. Некоторые достижения ее коллек-
тива выделены в результате обобщения доступного исходного материала. 

Результаты и обсуждение. Представлен краткий очерк истории кафедры географии, ре-
гионоведения и туризма с года ее основания по настоящее время, выделены этапы ее раз-
вития, отмечены некоторые результаты работы коллектива на этих этапах и представлены 
краткие биографические сведения о преподавателях, внесших наиболее заметный вклад 
в достижения кафедры. 

Заключение. В результате ретроспективного анализа доступных материалов прослежена 
история становления и развития кафедры географии, регионоведения и туризма.
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Abstract. Introduction. The Department of Geography (the modern name is the Department of 
Geography, Regional Studies and Tourism) was established at the foundation of our university in 
1935. However, generalizations on the history of the formation and development of this department 
are still missing. The purpose of the work is to provide a brief overview of the 90–year history of 
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the Department of Geography, Regional Studies and Tourism of Novosibirsk State Pedagogical 
University.

Methodology and research methods. The study is based on a retrospective analysis of the 
materials of the NSPU Archive, literary sources and data from the Scientific Electronic Library. 
e-library.ru and the NSPU Libraries. The main stages of the department’s development are dictated 
by the development of our university. Some of the achievements of her team are highlighted as 
a result of generalization of the available source material. 

Results and discussion. A brief outline of the history of the Department of Geography, Regional 
Studies and Tourism from the year of its foundation to the present is presented, the stages of its 
development are highlighted, some of the results of the team’s work at these stages are noted, and 
brief biographical information about the teachers who made the most significant contribution to 
the achievements of the department is presented.

Conclusion. As a result of a retrospective analysis of the available materials, the history of 
the formation and development of the Department of Geography, Regional Studies and Tourism 
has been traced.
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Введение. Кафедра географии (совре-
менное название – кафедра географии, ре-
гионоведения и туризма) создана при осно-
вании нашего университета в 1935 году.

Юбилей является поводом подвести 
некоторые итоги и вспомнить с благо-
дарностью людей, оставивших заметный 
след в истории кафедры, в ее учебной и на-
учной работе. Вместе с тем обзоры, посвя-
щенные достижениям коллектива кафедры 
географии, регионоведения и туризма, ее 
истории становления и развития, до сих 
пор отсутствуют.

Цель работы – представить краткий обзор 
90-летней истории кафедры географии, реги-
оноведения и туризма Новосибирского госу-
дарственного педагогического университета.

Методология и методы исследования. 
В основу обзора положены материалы ар-
хива НГПУ и литературных источников  
[1; 2; 3], данные Научной электронной би-
блиотеки e-library.ru и библиотеки НГПУ. 
По этим материалам выделены некоторые 
достижения коллектива кафедры. Основные 
этапы ее развития обозначены в соответ-
ствии с ходом развития нашего института/ 
университета. 

В связи с ограниченностью объема пу-
бликации выделены персоналии и воспро-
изведены краткие биографические данные 
только тех сотрудников кафедры, которые 
оставили наиболее заметный след в ее 
истории.

Результаты и обсуждение. В результате 
ретроспективного анализа архивных и опу-
бликованных материалов систематизирова-
ны основные сведения об истории кафедры 
географии, регионоведения и туризма на-
шего университета. В этой истории возмож-
но выделить несколько этапов.

Этап становления. Под этапом ста-
новления возможно понимать промежу-
ток времени, в течение которого на кафе-
дре складывается стабильный коллектив 
квалифицированных сотрудников, успеш-
но совмещающих преподавательскую 
и поисковую деятельность. Из-за совпаде-
ния во времени непростых процессов ста-
новления всего педагогического института 
и кафедры географии, а также из-за испыта-
ний военного времени продолжительность 
этого этапа для кафедры географии можно 
оценить в два десятка лет.

В 1935 году в Новосибирске появил-
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ся вечерний городской педагогический 
институт, в его стенах открыты четыре фа-
культета, в том числе географический. По-
этому одной из первых в институте создана 
кафедра географии.

С 1937 года на кафедру прикоманди-
рован Николай Николаевич Протопопов, 
1904 года рождения, выпускник экономи-
ко-географического факультета Дальнево-
сточного государственного университета. 
Он читал курсы экономической геогра-
фии. Позже Н. Н. Протопопов выступил 
инициатором создания Новосибирского 
института советской кооперативной тор-
говли и стал первым его ректором в 1956 
году. 1 февраля 1938 года кафедру возгла-
вил Неофит Ермолаевич Рогозин, 1902 года 
рождения, выпускник Московского педин-
ститута, кандидат географических наук, 
доцент. Одновременно он работал деканом 
географического и физико-математическо-
го факультетов. В мае 1940 года на кафе-
дру пришла выпускница биологического 
факультета Томского государственного 
университета (ТГУ) Кира Аркадьевна Со-
болевская, 1911 года рождения; читала курс 
ботаники. После службы в Красной Армии 
на должность старшего преподавателя гео-
логии на кафедру в 1940 году принят Ва-
лей Галеевич Музафаров, 1912 года рожде-
ния, выпускник геологического факультета 
ТГУ. В 1941 году на работу в Новосибир-
ский пединститут на кафедру географии 
прибыл Наум Александрович Нагинский, 
кандидат географических наук, доцент.

Становление коллектива преподавателей 
осложнилось войной и эвакуацией педин-
ститута в августе 1941 года в г. Колпашево 
на базу работавшего там двухгодичного 
учительского института. Многие студен-
ты и сотрудники нашего института выбы-
ли в армию, в том числе Н. Н. Протопопов 
и Н. Е. Рогозин. В эвакуацию выеха-
ли В. Г. Музафаров, Н. А. Нагинский, 
К. А. Соболевская. 

25 декабря 1941 года вместо мобили-
зованного Н. Е. Рогозина деканом гео-

графического и физико-математического 
факультетов назначен Н. А. Нагинский. 
Единовременно ему пришлось выполнять 
обязанности и заведующего кафедрой гео-
графии. Из эвакуации Наум Александрович 
не вернулся, так как был оставлен для рабо-
ты в Колпашевском учительском институте. 
Позже Н. А. Нагинский выступил иници-
атором создания и первым председателем 
Томского областного отделения Русского ге-
ографического общества, работал деканом 
существовавшего до 1952 года географи-
ческого факультета ТГУ [4], заведующим 
кафедрой геоморфологии ТГУ, положил 
начало изданию сборника «Вопросы гео-
графии Сибири» [5].

В связи с нехваткой преподавате-
лей в эвакуации к чтению лекций привле-
кались ученые из Томска, в частности про-
фессор, декан географического факультета 
ТГУ Григорий Григорьевич Григор, читав-
ший курсы физической географии СССР, 
физической географии капиталистических 
стран [6]. С марта 1942 года экономическую 
географию зарубежных стран читал доцент 
П. Е. Белоруссов.

Несмотря на условия военного времени, 
преподаватели и в эвакуации продолжали 
исследовательскую деятельность по ком-
плексной теме «Западная Сибирь». Летом 
1942 года сотрудники кафедры организова-
ли геолого-ботаническую экспедицию в Ва-
сюганский район с целью поиска полезных 
ископаемых, ягодных массивов и лекар-
ственных растений в помощь фронту. В экс-
педиции приняли участие Н. А. Нагинский, 
К. А. Соболевская, В. Г. Музафаров, студен-
ты научного кружка. В течение той поездки 
попутно собирались материалы для каби-
нетов ботаники, зоологии, геологии и гео-
графии. Из экспедиции К. А. Соболевская 
привезла рассаду лекарственных растений 
и позднее определяла пригодность этих рас-
тений для лечения раненых бойцов. На базе 
собранных данных Кира Аркадьевна в 1943 
году защитила кандидатскую диссертацию.

После возвращения института в Ново-
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сибирск 13 ноября 1943 г. деканом физи-
ко-математического и географического 
факультетов вместо Н. А. Нагинского на-
значена К. А. Соболевская. Демобилизо-
ванный из армии Н. Е. Рогозин с 1943 по 
1947 годы работал директором педагогиче-
ского института. Н. Н. Протопопов после 
демобилизации на работу в пединститут 
не вернулся, он читал студентам лекции по 
экономической географии на условиях со-
вместительства. В ноябре 1943 года в НГПИ 
пришла на работу Хася Абрамовна Теверов-
ская, 1908 года рождения, выпускница гео-
графического факультета Одесского педа-
гогического института. С декабря 1943 года 
на кафедре на условиях совместительства 
работал Лев Дмитриевич Максимов, 1906 
года рождения, выпускник географиче-
ского факультета Ленинградского госу-
дарственного университета, геоботаник, 
кандидат биологических наук, доцент. Он 
читал студентам курс географии. Вместе 
с тем в первом семестре 1943/44 учебного 
года не велись курсы картографии, физи-
ческой географии капиталистических стран, 
почвоведения. Поэтому коллектив кафедры 
стал пополняться первыми выпускниками 
географического факультета НГПИ. С 1944 
года на кафедре работали Ольга Федоровна 
Саблина, 1921 года рождения, читала курс 
общего землеведения, и Нина Ильинична 
Петрова, 1924 года рождения, читала курс 
общего землеведения, проводила учебные 
практики по геологии и геоморфологии.

1 апреля 1944 года кафедра разделена на 
кафедру географии, вновь возглавленную 
Н. Е. Рогозиным, и кафедру естествозна-
ния, которой заведовала К. А. Соболевская. 
В 1945 году она перешла на должность до-
цента, в 1951 году, после защиты доктор-
ской диссертации [7], она стала профессо-
ром и работала в педагогическом институте 
по совместительству до 1959 года, являясь 
директором Ботанического сада Западно-
Сибирского филиала АН СССР (с 1958 г. – 
Центрального Сибирского Ботанического 
сада СО АН СССР).

С 15 октября 1944 года по 4 февраля 
1949 года кафедрой географии руководил 
перешедший на постоянную работу в пе-
динститут Л. Д. Максимов. С 1946 года на 
кафедре в должности профессора работал 
Макс Викторович Фремд, 1893 года рож-
дения, выпускник физико-математическо-
го факультета Киевского государственно-
го университета. Его усилиями созданы 
кабинеты геологии и географии. В тече-
ние краткосрочного пребывания в НГПИ 
М. В. Фремд организовал летом 1947 года 
экспедицию членов кафедры по изучению 
гидрогеологии Барабинской равнины. Эта 
экспедиция состоялась в рамках комплекс-
ной темы «Природа Барабы и Барабинской 
лесостепи» в сотрудничестве с Барабин-
ской экспедицией Министерства земледе-
лия СССР и Западно-Сибирским филиалом 
Академии наук СССР. 

В 1946 году на кафедру пришла работать 
Валентина (Рагель) Даниловна Борисова, 
1921 года рождения, выпускница географи-
ческого факультета МГУ. Она читала курс 
экономической географии. В 1948 году на 
кафедре оставлена выпускница географиче-
ского факультета НГПИ Фаина Григорьевна 
Пешкова, 1914 года рождения; читала курс 
географии зарубежных стран. В декабре 
1948 года после защиты кандидатской дис-
сертации получила направление на кафедру 
географии Ева Анатольевна Батурина, 1914 
года рождения, выпускница Новосибирско-
го института народного хозяйства, читала 
экономическую географию. С 5 февраля 
1949 по 7 июня 1950 года кафедрой геогра-
фии заведовал М. В. Фремд. В связи с его 
увольнением из НГПИ кафедру с 8 июня 
1950 года до 25 ноября 1962 года возглавля-
ла Е. А. Батурина. В 1950 году на кафедре 
начала трудиться Викторина Евгеньевна 
Левушкина, 1922 года рождения, выпуск-
ница МГУ. Она дважды избиралась дека-
ном естественно-географического факуль-
тета (ЕГФ) и неоднократно – депутатом 
районного Совета депутатов трудящихся 
(в течение 1955–1963 гг.). В 1974–1982 гг. 
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Викторина Евгеньевна работала проректо-
ром по учебной работе НГПИ, читала курс 
физической географии СССР.

Практически все диссертации на соис-
кание ученой степени кандидата и доктора 
наук, защищенные сотрудниками кафедры, 
посвящены ресурсам Сибири и методи-
ке преподавания географии. Не стали ис-
ключением и диссертации 1940–1950-х  
годов: «Ландшафтные типы рек Бара-
бы» (О. Ф. Саблина); «Особенности раз-
вития и размещения хозяйства Барабы» 
(В. Д. Борисова); «Опыт анализа клима-
та Москвы по методу характерных лет» 
(В. Е. Левушкина); «Изучение полезных 
ископаемых в курсе географии СССР  
VII класса» (В. Г. Музафаров) [8]. Темати-
кой диссертации Х. А. Теверовской яви-
лась внеклассная работа по географии [9]. 
В. Г. Музафаровым издан также определи-
тель минералов [10]. 

Таким образом, к середине 1950-х годов 
на кафедре собрались квалифицированные 
преподаватели, образовавшие ядро ее кол-
лектива в течение многих лет. 

Этап разделения кафедры и формирова-
ния первых научных школ. Его можно счи-
тать естественным в развитии вузовской ка-
федры. Кафедра географии Новосибирского 
пединститута также прошла этот этап. 

Новосибирской области в большом ко-
личестве требовались учителя с высшим 
образованием по естественно-научным 
дисциплинам, что обусловило увеличение 
контингента студентов на естественно-гео-
графическом факультете педагогическо-
го института. Это привело к увеличению 
штатного состава преподавателей кафедры, 
что, в свою очередь, послужило основани-
ем для разделения коллектива на кафедры 
экономической и физической географии. На 
кафедре также неизбежно возникает вопрос 
о смене поколений, о подготовке молодых 
кадров через аспирантуру. Из аспирантов 
и ее руководителя складывается ядро на-
учной школы. 

В 1956 году на кафедру географии при-

ходят А. С. Вороненская и А. П. Сляднев. 
Александра Семеновна Вороненская, 1924 
года рождения, выпускница географиче-
ского факультета НГПИ совмещала пре-
подавательскую деятельность в школе 
и в институте. С 1960 года она – старший 
преподаватель, а с 1972 года – доцент ка-
федры экономической географии, читала 
лекции по методике обучения географии. 
Алексей Павлович Сляднев, 1909 года 
рождения, выпускник географического 
факультета ТГУ, канд. геогр. наук, пере-
водится на должность доцента из Краевой 
партийной школы при Алтайском крайко-
ме КПСС. С 1956 года он работал деканом 
ЕГФ, с 1958 года – заместителем ректора по 
научной работе, с 1961 года – профессором 
кафедры географии, читал курс физической 
географии СССР. После работы в НГПИ 
А. П. Сляднев возглавлял организованную 
им лабораторию почвенной климатоло-
гии в Институте почвоведения и агрохимии 
СО АН СССР.

В 1960 году из Казахского женского пе-
дагогического института на кафедру гео-
графии перевелся Александр Григорьевич 
Поползин, 1912 года рождения, выпускник 
географического факультета Алма-Атин-
ского педагогического института, канд. 
геогр. наук, доцент, читал курс физической 
географии материков.

Во второй половине 1950-х и в начале 
1960-х годов преподавателями кафедры под-
готовлено коллективное справочное изда-
ние «Новосибирск» [11]. А. П. Слядневым 
изданы очерки климата Алтайского 
края [12]. В. Е. Левушкиной опубликованы 
лекции [13], а Е. А. Батуриной и Раисой 
Павловной Донукаловой – практические 
задания для студентов [14]. Сотрудниками 
кафедры написано учебное пособие для 
учащихся по географии Новосибирской 
области [15]. 

25 ноября 1962 года кафедра географии 
разделена на кафедру физической геогра-
фии и кафедру экономической географии.

Кафедру экономической географии до  
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31 марта 1968 года по-прежнему возглавля-
ла Е. А. Батурина. У истоков этой кафедры 
стояли В. Д. Борисова, А. С. Вороненская, 
Ф. Г. Пешкова, Р. П. Донукалова. С 1 апреля 
1968 года по 1 июля 1970 года кафедрой эко-
номической географии заведовал Марк Ми-
хайлович Голубчик; с 1 октября 1970 года 
по 12 июля 1971 года кафедру возглавлял 
Александр Прокопьевич Сидоров; с 8 сен-
тября 1972 года кафедрой руководил Иосиф 
Викторович Мымрин. 

С 1969 по 2012 год на кафедре экономи-
ческой географии работал Петр Вольде-
марович Лепин, 1943 года рождения, вы-
пускник ЕГФ НГПИ, читал экономическую 
географию зарубежных стран. С 1983 по 
1988 годы Петр Вольдемарович трудился 
проректором по учебной работе, с февраля 
1988 года по май 2008 года работал ректо-
ром НГПИ / НГПУ. 

Кафедрой физической географии с 1962 
года до 22 сентября 1981 года руководил 
А. Г. Поползин. В течение 1960-х годов 
на кафедре работали В. Е. Левушкина, 
Н. И. Петрова, О. Ф. Саблина, А. П. Сляднев, 
Х. А. Теверовская.

Вузы Сибири нуждались в квалифициро-
ванных преподавателях. Созданные на ка-
федре физической географии НГПИ аспи-
рантуры внесли свой вклад в их подготовку. 
В 1962 году открывается аспирантура по 
климатологии под руководством сначала до-
цента, позднее профессора А. П. Сляднева. 
Основным научным тезисом, раскрыва-
емым в работах А. П. Сляднева, его уче-
ников и последователей, явилось положе-
ние о том, что климат представляет собой 
естественное свойство природного ком-
плекса, т. е. выступает одновременно и его 
производным, и фактором формирования 
природных компонентов. Эту аспиранту-
ру окончили многие сотрудники, работав-
шие в исследовательских институтах и в ву-
зах Сибири, в том числе Г. М. Позднякова 
и В. М. Кравцов.

Галина Михайловна Позднякова, 1935 
года рождения, выпускница ЕГФ, в 1974 

году защитила диссертацию [16]. С 1976 
года работала доцентом на кафедре эконо-
мической географии. Читала курсы «Эконо-
мическая и социальная география России», 
«Экономическая и социальная география 
Новосибирской области». 

Василий Михайлович Кравцов, 1939 года 
рождения, выпускник ЕГФ НГПИ, в 1974 
году защитил диссертацию [17]. Он прошел 
путь от ассистента до профессора; работал 
деканом ЕГФ, проректором по учебной ра-
боте и первым проректором НГПУ, читал 
курсы физической географии СССР / Рос-
сии и физической географии Новосибир-
ской области. 

А. Г. Поползин руководил аспирантурой 
по озероведению, докторскую диссертацию 
защитил в 1969 году. По этой специально-
сти стала кандидатом наук Нина Ивановна 
Баглаева, 1935 года рождения, выпускница 
ЕГФ НГПИ. В 1970 году она начала работать 
на кафедре, читала курс общего землеведе-
ния. В 1977 году избиралась деканом ЕГФ.

Александр Григорьевич руководил так-
же межкафедральной научно-исследо-
вательской темой «Природные ресурсы 
Западно-Сибирской равнины, их охрана 
и рациональное использование». Под его 
патронажем проводились экспедиции на 
озера Западно-Сибирской равнины с уча-
стием преподавателей и студентов факуль-
тета. А. П. Слядневым, А. Г. Поползиным 
и их учениками выпущено несколько сбор-
ников научных трудов [18–26], подготов-
лен Почвенно-климатический атлас Но-
восибирской области [27]. Н. И. Петрова 
защитила кандидатскую диссертацию по 
оврагообразованию. В 1968 году препо-
давателями выпущено первое обобщение 
о природе Новосибирской области [28]. 

В профессорско-преподавательский со-
став кафедры физической географии в тече-
ние 1970-х годов входили: А. Г. Поползин, 
Н. И. Баглаева, В. М. Кравцов, В. Е. Левушкина, 
Н. И. Петрова, О. Ф. Саблина.

Преподавателями кафедр физической 
и экономической географии подготовлены 



137Siberian Pedagogical Journal ♦ № 4 / 2025

SCIENTIFIC LIFE
материалы для Атласа Новосибирской обла-
сти [29]. В 1970-е годы сотрудниками обеих 
кафедр в Болотнинском районе Новосибир-
ской области организованы методические 
семинары для учителей географии; в под-
шефной школе создан краеведческий ка-
бинет с образцами горных пород и спе-
циальными картами. А. С. Вороненской 
разработано методическое письмо для учи-
телей географии «Наблюдение за погодой 
и обработка материалов в 5–6 классах».

Этап преобразования кафедр в универ-
ситетские. Этот этап обусловлен увеличе-
нием в течение 1980-х и начала 1990-х гг. 
контингента студентов для удовлетворе-
ния все возраставших потребностей школ 
Новосибирской области в учителях не толь-
ко географии и биологии, но и экономики, 
английского языка. В школах также ощу-
щалась потребность в квалифицированных 
педагогах-психологах. Это предопределило 
увеличение спектра специальностей, по ко-
торым осуществлялась подготовка в Ново-
сибирском педагогическом вузе, что в итоге 
привело к получению нашим институтом 
статуса педагогического университета.

В 1980-е годы профессорско-препода-
вательский состав кафедр географии су-
щественно обновился и расширился. На 
кафедру физической географии пришли 
сотрудники научно-исследовательских уч-
реждений и вузов страны (Т. А. Горелова, 
В. И. Зеркалов, И. А. Порошина, Н. В. Гу- 
ляева) и выпускники ЕГФ НГПИ 
(Ю. В. Кравцов).

Владимир Иванович Зеркалов, 1931 года 
рождения, кандидат геолого-минералогиче-
ских наук, доцент, выпускник геологиче-
ского факультета ТГУ, перевелся на рабо-
ту в НГПИ из Новосибирского института 
инженеров геодезии и картографии. С 1980 
по 2000 год он трудился на кафедре; читал 
курс картографии с основами топогра-
фии, вел полевую практику; с 1981 по 1995 
годы работал деканом ЕГФ.

Таисия Андриановна Горелова – канди-
дат биологических наук, доцент, выпускни-

ца МГУ, дипломант Национальной экологи-
ческой премии Всероссийского фонда им. 
В. И. Вернадского. Читала курс географии 
почв с основами почвоведения, неоднократ-
но организовывала и проводила летние по-
левые школы-экскурсии по Западной Сиби-
ри для школьников и учителей. 

Инга Анатольевна Порошина, кандидат 
геолого-минералогических наук, доцент, 
работала на кафедре с 1981 года, читала 
курс геологии, проводила кристаллоопти-
ческие исследования минерального сырья. 
Благодаря энтузиазму Инги Анатольевны 
на кафедре получил второе рождение гео-
логический музей. 

Нина Васильевна Гуляева, 1949 года 
рождения, выпускница Челябинского госу-
дарственного педагогического института, 
кандидат географических наук, доцент. На 
кафедре трудилась с 1989 г., читала курс 
физической географии материков и океанов.

С 23 сентября 1981 года по 25 мая 1982 
года временно исполняющим обязан-
ности заведующего кафедрой физиче-
ской географии работал В. М. Кравцов. 
С 26 мая 1982 года кафедру возглавила 
Н. И. Баглаева. В профессорско-преподава-
тельский состав кафедры физической гео-
графии в 1989 г. входили: Т. А. Горелова, 
Н. В. Гуляева, В. И. Зеркалов, В. М. Кравцов, 
Ю. В. Кравцов, И. А. Порошина.

В 1990 году Ю. В. Кравцовым защи-
щена кандидатская диссертация [30]. 
Н. И. Баглаева издала учебное пособие по 
озерно-ландшафтным геосистемам [31]. 

С 24 сентября 1976 года по 22 марта 1988 
года заведующим кафедрой экономической 
географии трудилась Г.М. Позднякова. В те-
чение 1970-х годов на этой кафедре рабо-
тали: А. С. Вороненская, Р. П. Донукалова, 
П. В. Лепин. С 1977 года ассистентом ка-
федры экономической географии работала 
Галина Яковлевна Нечепуренко, 1954 года 
рождения, выпускница ЕГФ НГПИ. После 
защиты кандидатской диссертации в 1986 
году [32] она читала курс методики обу-
чения географии. В 1979 году на кафедру 
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экономической географии пришла Надежда 
Николаевна Пономарева, 1952 года рожде-
ния, выпускница ЕГФ Новокузнецкого го-
сударственного педагогического института, 
канд. геогр. наук, доцент. Читала курс эко-
номической географии зарубежных стран.

Этап университетских кафедр. На стыке 
столетий преподаватели начали много вре-
мени уделять научному поиску, что приве-
ло к росту их публикационной активности. 
К научным изысканиям в массовом поряд-
ке привлекались студенты: они участвова-
ли в научных экспедициях, публиковали 
результаты своих исследований в сборни-
ках студенческих научных работ. Таким об-
разом на кафедрах повсеместно внедрялся 
принцип университетского обучения в ис-
следовании.

В течение 1990-х гг. в университете го-
товились учителя географии и английского 
языка, географии и экономики, географии 
и биологии; пользовалась популярностью 
и специальность «учитель географии и пе-
дагог-психолог». В связи с расширением 
спектра специальностей выпускников на 
кафедрах увеличился штатный состав пре-
подавателей. В начале 2000-х годов универ-
ситет включился в Болонский процесс и на-
чал подготовку бакалавров педагогического 
образования. 

С 1 октября 1994 года кафедру физиче-
ской географии возглавила Н. В. Гуляева. 
В течение 1990-х и 2000-х годов на кафедре 
трудились Н. И. Баглаева, Т. А. Горелова, 
Н. В. Горошко, В. И. Зеркалов, В. М. Кравцов, 
Ю. В. Кравцов, О. С. Литвинова, И. А. По- 
рошина.

В 1998 году при кафедре создана меж-
ведомственная климатологическая лабо-
ратория. Основная ее цель – привлечение 
студентов и сотрудников к исследованию 
изменчивости климата и его влияния на 
природу Урала и Сибири. Руководила ла-
бораторией Н. В. Гуляева. В 1999 году под 
руководством Н. В. Гуляевой и д-ра геогр. 
наук, профессора Буракова Дмитрия Анато-

льевича на кафедре открыта аспирантура по 
специальности «Гидрология суши, водные 
ресурсы, гидрохимия». Выпускники этой 
аспирантуры: Надежда Владимировна Го-
рошко и Ольга Сергеевна Литвинова – за-
щитили диссертации [33; 34]. 

Преподаватели кафедры изучали воз-
можности использования системного под-
хода в преподавании региональной фи-
зической географии. В результате ими 
подготовлена серия пособий для студентов 
[35–39]. Коллективом сотрудников написа-
но учебное пособие по природе Новосибир-
ской области, получившее гриф УМО [40].

27 октября 2010 года в связи с открытием 
направления подготовки «Туризм» кафедра 
физической географии преобразована в ка-
федру физической географии и туризма. 

С 23 марта 1988 года вплоть до вос-
соединения кафедр заведующим кафе-
дрой экономической географии работала 
Н. Н. Пономарева. В течение 1990-х годов 
на кафедре трудились Р. П. Донукалова, 
П. В. Лепин, Г. Я. Нечепуренко, Г. М. Позд- 
някова. 

31 мая 2005 года в связи с открытием на-
правления подготовки «Регионоведение» 
кафедра экономической географии превра-
щена в кафедру экономической географии 
и регионоведения. На кафедре открыты две 
аспирантуры «Экономическая, социальная 
и политическая география» и «Теория и ме-
тодика обучения и воспитания (география)». 
Натальей Владимировной Ионовой и Ма-
рией Васильевной Беляевой защищены 
диссертации [41; 42]. Преподавателями ка-
федры создана серия учебно-методических 
пособий [43–47].

Преподавателями кафедр физической 
и экономической географии подготовле-
ны материалы для Атласов Новосибир-
ской области [48; 49]. В. М. Кравцовым 
и Р. П. Донукаловой написано учебное 
пособие для общеобразовательных учреж-
дений «География Новосибирской обла-
сти» [50]. И. А. Порошиной издана серия 
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учебных пособий «Основы геологии» [51]. 
Ю. В. Кравцов защитил докторскую дис-
сертацию [52], в основу которой положен 
тезис об антропогенном подъеме грунто-
вых вод [53].

С 2012 года кафедрами географии еже-
годно проводится Всероссийская науч-
но-практическая конференция «Геогра-
фическая наука, туризм и образование: 
современные проблемы и перспективы 
развития» с публикацией сборника ста-
тей в РИНЦ. С 2024 года эта конференция 
приобрела международный статус.

Этап воссоединения кафедр. К воссое-
динению привело снижение контингента 
студентов и, соответственно, уменьшение 
числа преподавательских ставок.

1 сентября 2015 года кафедра физической 
географии и туризма и кафедра экономиче-
ской географии и регионоведения воссоеди-
нены в кафедру географии, регионоведения 
и туризма. Возглавила объединенную кафе-
дру Н. В. Ионова. Преподаватели кафедры 
(М. В. Беляева, Н. В. Горошко, Ю. В. Кравцов, 
О. С. Литвинова, С. В. Пацала) являют-
ся выпускниками ЕГФ НГПИ 1980–1990-х 
годов. 

На кафедре функционируют научно-ис-
следовательские лаборатории: «Природ-
но-рекреационное пространство Сибири» 
(под руководством Ю. В. Кравцова) и «Ре-
гиональные аспекты географии, экономики 

и туризма в системе образования» (под ру-
ководством Н. В. Ионовой). Преподавателя-
ми кафедры за 2020–2024 годы по пробле-
матике этих лабораторий опубликовано 93 
статьи в журналах списка ВАК РФ. Наибо-
лее цитируемыми из них являются работы 
[54–58]. М. В. Беляевой выпущена моногра-
фия [59]. За последние годы сотрудниками 
кафедры издано пять учебных пособий для 
студентов. 

В октябре 2016 года при кафедре органи-
зована Региональная общественная органи-
зация «Ассоциация учителей и преподава-
телей географии Новосибирской области» 
под председательством Н. В. Ионовой.

На кафедре создан «Ресурсный центр 
методики обучения географии», на базе 
которого проводится работа со студентами, 
абитуриентами и учителями.

Заключение. Кафедра географии, ре-
гионоведения и туризма под разными на-
званиями существует на протяжении всей 
истории Новосибирского государственного 
педагогического университета. В процессе 
развития кафедры возможно выделить не-
сколько этапов: становления, разделения 
кафедры и образования первых научных 
школ, перехода от институтских к универ-
ситетским кафедрам, университетских ка-
федр, воссоединения кафедры. Коллектив 
кафедры работает над достижением новых 
свершений.
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Теоретические и методологические подходы к сущности 
профессионального самоопределения в психолого-педагогических 

и научно-методических исследованиях

Шимлина Инна Владимировна1,2, Кандалинцева Наталья Валерьевна2, Ионова 
Наталья Владимировна2, Рябцев Егор Иванович2

1 Сибирский государственный индустриальный университет, Новокузнецк, Россия
2 Новосибирский государственный педагогический университет, Новосибирск, Россия

Аннотация. В статье актуализируется вопрос профессионального самоопределения мо-
лодежи как осознанного согласования профессионально-психологических возможностей 
человека с содержанием и требованиями профессии к человеку.

Цель исследования состоит в глубоком анализе проблемы профессионального само-
определения, сущностном понимании разными областями гуманитарного знания понятия 
«профессиональное самоопределение» в психолого-педагогическом контексте, а также ана-
лизе диссертационных научно-методических исследований ученых. 

Методология и методы исследования. Выявлены разные позиции авторов, авторских 
коллективов и научных школ, которые представляют данную тему как научную проблему, 
рассмотрены модели профессионального самоопределения для разных типов образователь-
ных учреждений и разных уровней образования, описаны теоретические походы, с позиций 
которых рассматривается процесс самоопределения личности. Акцентировано внимание 
на работах, посвященных практическим основам формирования профессионального са-
моопределения молодежи в условиях непрерывного образования. Представлены условия 
формирования профессионального самоопределения, главным из которых является нали-
чие у обучающихся познавательных и профессиональных интересов. Уделяется внимание 
разным этапам профессионального самоопределения, начиная с дошкольного возраста и до 
построения человеком профессиональной карьеры в учреждениях профессионального об-
разования. В статье выделены инструменты профессионального самоопределения, исполь-
зуемые в воспитательно-образовательном процессе (профориентационные уроки, профес-
сиональные пробы, проектная деятельность, учебные и внеучебные занятия, имитирующие 
какие-либо профессиональные операции, экскурсии, работа с профессиоведческой, научно-
популярной литературой, профориентационные игры, конкурсы, викторины и др.). 

В заключении делается вывод о многоаспектности рассматриваемого понятия, выдви-
жении в качестве основных методологических положений личностно-ориентированного 
и деятельностного подходов к рассмотрению вопросов профессионального самоопреде-
ления молодежи, предполагающих личностное развитие человека через включение его 
в разнообразную профориентационную деятельность, а также дальнейшей эволюции про-
фессионального самоопределения как процесса, в связи с развитием педагогической и ме-
тодической науки и общества в целом. Указано на необходимость проработки вопросов 
научно-методического сопровождения подготовки будущих учителей к деятельности по 
формированию у школьников готовности к профессиональному самоопределению в рамках 
естественно-научного образования как важного компонента профессиональной компетен-
ции педагога.

Ключевые слова: профессиональное самоопределение; выбор профессии; модель; по-
знавательные и профессиональные интересы; профессиональные пробы; методический 
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Abstract. The article actualizes the issue of professional self-determination of young people 
as a conscious coordination of professional and psychological capabilities of a person with the 
content and requirements of the profession to a person. 

The purpose of the article is a deep analysis of the problem of professional self-determination, 
the essential understanding of the concept of “professional self-determination” in the psychologi-
cal and pedagogical context by different areas of humanitarian knowledge, as well as the analysis 
of dissertation scientific and methodological studies of scientists.

Methodology and research methods. Different positions of authors, groups of authors and sci-
entific schools that present this topic as a scientific problem are revealed, models of professional 
self-determination for different types of educational institutions and different levels of education 
are considered, theoretical approaches are described from the standpoint of which the process of 
personal self-determination is considered. Attention is focused on works devoted to the practical 
foundations of the formation of professional self-determination of young people in the context of 
continuous education. The conditions for the formation of professional self-determination are pre-
sented, the main one of which is the presence of cognitive and professional interests in students. 
Attention is paid to different stages of professional self-determination, starting from preschool age 
and up to building a professional career in vocational education institutions. The article highlights 
the tools of professional self-determination used in the educational process (career guidance les-
sons, professional trials, project activities, academic and extracurricular activities simulating any 
professional operations, excursions, work with professional studies, popular science literature, 
career guidance games, competitions, quizzes, etc.). 

In conclusion, a conclusion is made about the multidimensionality of the concept under con-
sideration, the advancement of personality-oriented and activity-based approaches to the consid-
eration of issues of professional self-determination of young people as the main methodological 
provisions, implying personal development of a person through his/her inclusion in a variety of 
career guidance activities, as well as the further evolution of professional self-determination as 
a process, in connection with the development of pedagogical and methodological science and 
society as a whole. It is pointed out that it is necessary to study the issues of scientific and method-
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ological support for the preparation of future teachers for activities aimed at developing students’ 
readiness for professional self-determination within the framework of natural science education, 
as an important component of a teacher’s professional competence.
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Введение. Постановка проблемы. За 
последние десятилетия проблема профес-
сионального самоопределения молодежи 
активно разрабатывается учеными разных 
областей знаний: психологами, педагогами, 
социологами, методистами, поэтому значи-
тельно расширилось содержание этого по-
нятия, хотя его единого толкования до сих 
пор не существует.

Цель исследования состоит в глубоком 
анализе проблемы профессионального са-
моопределения, сущностном понимании 
разными областями гуманитарного знания 
понятия «профессиональное самоопределе-
ние» в психолого-педагогическом контексте, 
а также анализе диссертационных научно-
методических исследований ученых. 

Методология и методы исследова-
ния. Теоретико-методологической ос-
новой выполнения работы послужили 
исследования отечественных ученых по во-
просам профессионального самоопреде-
ления: Е. Д. Волоховой, П. Н. Николаева, 
В. М. Самохиной, И. Д. Чечель и др.

В основу легли данные нормативно-пра-
вовых документов, регламентирующих дея-
тельность сферы образования; тексты феде-
ральных государственных образовательных 
стандартов основного общего и высшего 
образования.

При выполнении исследования использо-
ваны такие методы, как анализ и синтез на-
учно-педагогической информации, обобще-

ние, понятийно-терминологический анализ.
Результаты исследования. Среди ме-

тодов исследования используется: теоре-
тический анализ и синтез философской, 
психолого-педагогической, дидактической 
и методической литературы, интернет-ма-
териалов по данной проблеме; изучение 
и обобщение диссертационного и практи-
ческого педагогического опыта; изучение 
и анализ нормативных документов, учеб-
ных программ в плане реализации ими 
практико-ориентированной, ориентаци-
онной направленности школьных курсов; 
опытная работа, связанная с разработкой 
содержания и форм образования в виде про-
грамм профессиональных проб, практик, 
профессионально-ориентационных курсов 
по выбору, осуществляемых в процессе 
предпрофильной подготовки школьников; 
изучение продуктов деятельности учащих-
ся, анкетирование, интервьюирование, пе-
дагогическое наблюдение, тестирование, 
педагогический эксперимент, статистиче-
ская обработка данных эксперимента.

Психологические аспекты проблемы 
самоопределения анализируются в трудах 
Б. Г. Ананьева, Л. И. Божович, Е. А. Климова, 
А. В. Петровского, С. Л. Рубинштейна, 
В. В. Чебышевой и др. [1‒5]. С точки зрения 
психологии (Б. Г. Ананьев, С. Л. Рубинштейн 
и др.) самоопределение рассматривает-
ся как процесс, в котором формируется 
личность, способная к самостоятельному, 
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активному построению собственной жиз-
недеятельности. Авторы доказывают, что 
проблема самоопределения не может быть 
решена в отрыве от вопросов взаимоотно-
шения человека с окружающим миром, так 
как отношение человека к самому себе явля-
ется ключевым моментом в понимании фе-
номена самоопределения и в значительной 
степени зависит от его отношения к окружа-
ющим и окружающих к нему [1; 4]. Общие 
подходы к самоопределению разрабатыва-
ются Г. П. Никовым и В. Ф. Сафиным. Они 
определяют самоопределение как субъект-
ность и связывают его с процессом форми-
рования индивидом себя как личности. По 
их мнению, субъектность проявляется в со-
зидательной активности человека, которая 
приводит к появлению новых способов 
деятельности. Из этого следует, что спо-
собность к самоопределению является не-
отъемлемой частью целостной структуры 
личности и выражается в умении челове-
ка самостоятельно выбирать руководящие 
принципы и способы деятельности [6].

Наиболее близка к нашему пониманию 
сущности самоопределения точка зрения 
Л. И. Божович, которая рассматривает 
проблему самоопределения в контексте 
изучения психологических закономерно-
стей формирования личности школьника. 
В своих работах Л. И. Божович определя-
ет самоопределение как важнейшее лич-
ностное новообразование, которое харак-
теризуется осознанием личностью новой 
общественно значимой его позиции. Она 
подчеркивает, что решение проблемы 
самоопределения невозможно без ста-
новления личностных компонентов ин-
дивида, которые являются важнейшим про-
явлением психического развития человека 
[2, с. 67]. И. В. Дубровина, Е. А. Климов, 
Т. В. Снегирева, В. В. Чебышева и др. ак-
центируют внимание на ведущей роли са-
мосознания в процессе самоопределения, 
полагая, что это центральный момент лич-
ностного развития. Определяя себя в жизни, 
человек включается в процесс профессио-

нального самоопределения, который рас-
сматривается учеными как составной ком-
понент жизненного самоопределения [3; 7].

Л. С. Выготский, В. И. Журавлев, 
И. С. Кон и др. видят диалектическое 
единство жизненного и профессионально-
го самоопределения, определяя последнее 
как существенную сторону общего разви-
тия личности на основе фундаментальных 
жизненных ценностей и представлений че-
ловека о смысле жизни [8‒10]. Е. А. Климов 
[3, с. 32] понимает профессиональное са-
моопределение как процесс постепенного 
приобщения к профессиональной группе 
и развитие человека как субъекта труда, 
ученый видит его содержание в формиро-
вании системного знания о мире профессий, 
положительной трудовой направленности, 
практических умений и навыков обществен-
но-полезной деятельности. Е. А. Климов 
делает вывод о длительности и противо-
речивом характере процесса профессио-
нального самоопределения, который не за-
канчивается выбором профессии, а время 
от времени возникает в течение всей тру-
довой жизни человека; тем самым автор 
подчеркивает «не застывший» во времени, 
а активно развивающийся характер про-
цесса профессионального самоопределе-
ния, т. е. на смену монопрофессионализму 
приходит полипрофессионализм, и человек 
должен обладать разносторонними интере-
сами, поддерживать и развивать их в тече-
ние жизни в случае смены видов труда, а за-
дача предпрофильной подготовки как раз 
и заключается в развитии и формировании 
разносторонних интересов и предпочтений 
школьников, в первую очередь связанных 
с выбором профиля и будущей профессии.

Т. В. Кудрявцев, В. Ю. Шегурова ха-
рактеризуют процесс выбора профессии 
как длительный, многоплановый, подвиж-
ный во времени; они выделяют этапы про-
фессионального самоопределения: на на-
чальном этапе происходит формирование 
профессиональных намерений и выбора 
профессии выпускником общеобразова-
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тельной школы. Содержанием последу-
ющих этапов профессионального само-
определения является формирование его 
отношения к себе как к субъекту собствен-
ной профессиональной деятельности [11].

И. С. Кон связывает процесс профес-
сионального самоопределения с развити-
ем возрастных особенностей личности. 
Он выделяет четыре этапа формирования 
процесса профессионального самоопреде-
ления. Первый этап – детская игра, в ходе 
которой ребенок принимает на себя разные 
профессиональные роли и «проигрывает» 
отдельные элементы связанного с ним по-
ведения. Второй этап – подростковая фан-
тазия, когда подросток видит себя в мечтах 
представителем той или иной привлека-
тельной для него профессии. Третий этап, 
охватывающий весь подростковый и боль-
шую часть юношеского возраста, – пред-
варительный выбор профессии. Четвертый 
этап – практическое применение решения, 
собственно выбор профессии [10]. Процесс 
профессионального самоопределения пред-
ставляется как значительный период жизни 
человека: от проявления зачатков профес-
сиональных интересов до окончательного 
утверждения в избранной сфере професси-
ональной деятельности. 

Вопросы профессионального са-
моопределения исследовались так-
же А. Я. Журкиной, П. С. Лернером, 
В. А. Поляковым, Н. С. Пряжниковым, 
Н. Ф. Родичевым, С. Н. Чистяковой и др. 
[12‒15]. В концепции профессионального 
самоопределения молодежи процесс про-
фессионального самоопределения рас-
сматривается с точки зрения разных под-
ходов: социологического (как серия задач, 
поставленных обществом перед личностью 
и отражающих его запросы), социаль-
но-психологического (как совокупность 
способов, запросов общества и свойств 
личности, как процесса принятия реше-
ния), дифференциально-психологическо-
го (как процесса формирования индиви-
дуального стиля жизни, частью которого 

является профессиональная деятельность, 
а исходным звеном – свойства личности). 
Профессиональное самоопределение рас-
сматривается учеными как «Я-концепция» 
индивида, в которой отражается его внима-
ние, переживания и намерения, отношение 
к предметным действиям в профессиональ-
ной деятельности в конкретных социаль-
ных условиях [13].

Анализ диссертационных исследований 
за последние двадцать лет показывает, что 
проблема профессионального самоопреде-
ления молодежи актуализировалась. Ряд 
авторов (Н. Э. Касаткина, Н. С. Пряжников, 
Т. И. Шалавина, С. Н. Чистякова, И. Д. Чечель 
и др.) уделяют внимание рассмотрению 
педагогических основ профессиональ-
ного самоопределения молодежи в со-
временных социально-экономических ус-
ловиях, разрабатывают новые подходы 
к изучению этой проблемы [14‒17]. В ра-
ботах Л. Е. Галагановой, Т. К. Градусовой, 
В. П. Дьячкова, И. К. Климовой, И. В. Конд- 
риной, Н. П. Костюшиной, Е. С. Мичуриной, 
Т. А. Остриковой, А. Д. Шапавалова, 
В. А. Шишкиной, С. Д. Шлома, Г. В. Щаги- 
ной и др. [18; 19] первостепенное значение 
придается вопросам, связанным с форми-
рованием профессионального самоопреде-
ления молодежи, совершенствованием их 
профессионально важных качеств [20; 21].

В исследованиях Л. А. Амировой, 
Н. Ю. Бугаковой, Е. Д. Волоховой, Т. В. Гав- 
риловой, О. Г. Гераниной, Л. Е. Глока, 
М. И. Губановой, Г. В. Девяткиной, 
Т. Е. Ефимовой, Н. А. Заруба [22‒30], 
Е. Н. Землянской, В. Н. Истратовой, 
Л. Ю. Ковалевой, Д. А. Коноплянского, 
О. А. Коротун, А. А. Лазарева, 
А. В. Макарчук, О. Г. Максимовой 
[31‒33], А. В. Мордовской, Т. В. Нестер, 
В. В. Патриной, А. В. Петрушиной, 
С. А. Платонова, Е. Л. Рудневой, 
Л. А. Савельевой, В. М. Самохиной [34‒36], 
И. Н. Скударновой, Л. А. Староверкиной, 
Е. В. Таточенко, И. В. Тимониной, Э. Е. Тол- 
гуровой, Е. В. Филатовой, О. С. Щербининой 
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и др. рассматриваются проблемы форми-
рования профессионального самоопреде-
ления школьников с использованием раз-
личных подходов к решению проблемы. 
В работах А. В. Аглушевича, Т. В. Бесковой, 
И. В. Гавриленковой, Н. А. Гетман, 
С. В. Егоровой, И. В. Карповой, В. И. Кливер, 
Л. С. Кочкиной, М. Г. Кудрявцевой, Г. С. Ма- 
лучиева, П. В. Матюхина, С. М. Павловой, 
А. В. Пешковой, Л. Ш. Стапановой, 
Н. П. Улиной, М. А. Хациевой, Л. Б. Че- 
репановой, Н. Ю. Шелепова, Г. Ю. Шойтовой 
и др. [22; 37; 38] исследуется проблема 
формирования профессионального са-
моопределения подростков в созданных 
педагогических условиях (сельской шко-
лы, лицея, малого города, детских домов, 
школ-интернатов, довузовского образова-
ния и пр.).

В работах Н. Э. Касаткиной разрабатыва-
ются теоретические и практические основы 
формирования профессионального самоо-
пределения молодежи в условиях непрерыв-
ного образования [16]. Профессиональное 
самоопределение она рассматривает и как 
процесс, и как результат профессиональ-
ного выбора. Создание целостной системы 
профессионального самоопределения автор 
связывает с разработкой теоретической мо-
дели формирования профессионального са-
моопределения молодежи в условиях непре-
рывного образования, включающей в себя 
три цикла формирования профессионально-
го самоопределения: 1) профессиональная 
ориентация, направленная на развитие спо-
собности к самоанализу личности, анализу 
профессий, профессиональным пробам; 2) 
освоения профессии; 3) профессиональное 
совершенствование. Данные циклы соот-
ветствуют этапам формирования профес-
сионального самоопределения: довузов-
скому, вузовскому, послевузовскому. Этап 
довузовской ориентации направлен на 
формирование способности школьников 
к самоанализу, анализу профессий, профес-
сиональным пробам. Специально организо-
ванная деятельность подростков включает 

получение знаний о себе и соотнесение 
их с профессией; создание своего видения 
мира профессионального труда через вклю-
ченность в разнообразную деятельность; 
осуществление первоначального професси-
онального выбора средствами профессио-
нальных проб. Завершением данного этапа 
является разработка индивидуальной про-
граммы формирования профессионального 
самоопределения (план профессиональной 
карьеры). Именно данный этап профес-
сионального самоопределения предпола-
гает получение учащимися знаний о себе, 
мире профессионального труда и соотне-
сение своих возможностей с требования-
ми сферы труда человеку. Н. Э. Касаткина 
подчеркивает особую роль активной де-
ятельности в развитии познавательных 
и профессиональных интересов молодежи. 
Отмечает, что интерес и деятельность, на-
ходясь в динамическом единстве, взаимно 
поддерживают и подкрепляют друг друга, 
интерес побуждает заниматься какой-то де-
ятельностью, а в процессе деятельности 
интерес углубляется. Профессиональные 
интересы школьников формируются, пре-
жде всего, в учебной (познавательной) де-
ятельности и закрепляются в практической 
деятельности, преобразуясь в профессио-
нальные намерения, которые под воздей-
ствием мотивов выбора конкретной дея-
тельности становятся профессиональным 
самоопределением. 

Включение учащихся в деятель-
ность через систему профессиональных 
проб в процессе естественно-научного 
образования дает возможность диффе-
ренцированно развивать и использовать 
способности, склонности и опыт каждого 
школьника, самоопределиться с выбором 
будущего образовательного маршрута.

А. В. Гапоненко, Н. А. Гетман, О. И. Го- 
лованева, Т. Е. Ефимова, Н. А. Заруба, 
Д. А. Коноплянский, Н. В. Лысых, Г. С. Ма- 
лучиев, А. В. Мордовская, С. М. Павлова,  
И. В. Тимонина, Т. Ф. Турутина, Л. Б. Че- 
репанова, И. Д. Чечель и др. обращаются 
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к вопросу профессионального самоопреде-
ления школьников, считая его ответствен-
ным этапом подготовки учащихся к выбору 
будущей профессии [17; 29; 30; 33; 34; 39].  
В. А. Вервекин, И. В. Гавриленкова, Е. Е. Го- 
луб, С. В. Григорьянц, С. В. Егорова, 
М. И. Жукова, Т. В. Запевалова, Е. А. Звонаре- 
ва, И. С. Золотарева, М. Г. Кудрявцева, 
С. Ф. Кулакова, М. А. Мичасова, М. Л. Отавина, 
С. А. Платонов, О. А. Ракова, В. М. Самохина, 
Н. В. Чернякова, А. С. Шишигин [36‒38, 
40–43] выявляют условия организации де-
ятельности по профессиональному само-
определению в ходе преподавания учебных 
дисциплин (технологии, химии, географии, 
физики, информатики, экономики, изобра-
зительного искусства, в целом предметов 
естественно-математического цикла). 

Е. В. Еремина, О. В. Иванова, Э. Н. Ис- 
тратова, Т. В. Костаева, А. А. Лазарев, 
А. В. Мордовская, Л. В. Трифонова,  
Ю. А Чурляев, М. Н. Шабарова и др. рас-
крывают особенности формирования позна-
вательных и профессиональных интересов 
школьников как составляющей деятельно-
сти по формированию готовности к профес-
сиональному самоопределению на этапе 
предпрофильной подготовки и профиль-
ного обучения [32; 34; 44]. Н. А. Заруба, 
И. В. Тимонина, И. Д. Чечель считают 
дифференциацию и индивидуализацию 
обучения главными условиями построения 
индивидуальной профессиональной траек-
тории развития учащегося, адекватной его 
личностным способностям. 

Важным условием формирования про-
фессионального самоопределения яв-
ляется наличие у школьников познава-
тельных и профессиональных интересов. 
Э. Н. Истратова, А. В. Мордовская рас-
сматривают вопросы формирования и раз-
вития профессиональных интересов под-
ростков в процессе учебной и внеучебной 
деятельности [32; 34]. Они делают вывод 
о том, что активная деятельность личности 
способствует развитию ее познавательных 
и профессиональных интересов, которые 

являются основой формирования профес-
сионального самоопределения; разрабаты-
вают технологии различных форм учебных 
и внеучебных «нестандартных» занятий 
[34, с. 15] с целью развития профессиональ-
ных интересов учащихся: 1) видоизменение 
традиционных способов организации урока 
(лекция-«парадокс», защита знаний, идей, 
профессий и др.); 2) уроки, основанные на 
оригинальной организации учебного мате-
риала (урок мудрости, урок-эврика, урок – 
творческий отчет, урок взаимного обучения 
и др.); 3) уроки, опирающиеся на фантазию 
(урок-сказка, урок творчества, урок изо-
бретательства, урок фантастического про-
екта профессий будущего и др.); 4) уроки 
по аналогии с общественными явлениями 
(пресс-конференция, аукцион, устный жур-
нал, профессиональный симпозиум и др.); 
5) уроки с игровой состязательной основой
(конкурс, турнир, эстафета, деловая игра,
КВН и др.); 6) учебные занятия по аналогии
с известными в профессиональной практи-
ке формами, методами, жанрами деятель-
ности (исследования, интервью, репортаж,
мозговая атака и др.); 7) учебные занятия,
имитирующие какие-либо профессиональ-
ные операции или виды трудовых работ (за-
очная экскурсия, творческая гостиная, пу-
тешествие в прошлое и будущее различных
профессий, заседание ученого совета, театр,
справочное бюро и т. д.). Авторы доказыва-
ют эффективность применения перечислен-
ных форм обучения, т. к. «нестандартные»
учебные занятия имеют яркую положитель-
ную и эмоциональную окраску, обладают
большими возможностями для развития
профессиональных интересов школьников.

Л. А. Амирова разрабатывает блоч-
но-функциональную модель профессио-
нального самоопределения, включающую 
потребностно-мотивационный, личност-
но-целевой, содержательно-операционный, 
оценочно-координационный, рефлексив-
ный компоненты [22]. Среди эффективных 
дидактических методов автор выделяет де-
ловые игры, политехнические вечера, кон-
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ференции, интегративные уроки, вовлече-
ние учащихся в экономические отношения, 
имитирующие существующую реальность. 
Е. Д. Волохова разрабатывает модель вари-
ативного подхода к профессиональному са-
моопределению школьников. Главная идея 
заключается в том, что каждый подросток 
на основе взаимодействия с социальной 
микросредой и в процессе целенаправлен-
ного педагогического воздействия должен 
иметь возможность не только получить ши-
рокий диапазон профессиональных знаний, 
но и реализовать себя в различных видах 
профессиональной социально значимой 
деятельности на разных этапах самоопре-
деления [45, с. 73].

О. Г. Геранина рассматривает профори-
ентационные игры как средство формиро-
вания готовности подростков к професси-
ональному самоопределению [26]. Автор 
разрабатывает игры: а) рассматривающие 
проблемные ситуации, связанные с позна-
нием мира профессий и условий, составля-
ющих правильный, обоснованный выбор 
будущей профессии; б) рассматривающие 
проблемные ситуации, связанные с само-
познанием индивидуальных особенностей, 
свойств, качеств личности, играющих важ-
ную роль в профессиональной деятельно-
сти. О.  Г. Геранина предлагает интенсив-
но проводить профориентационные игры 
с подростками, так как на данном возраст-
ном этапе происходит формирование со-
циально значимых мотивов, потребностей 
и интереса к выбору профессии, умения 
соотносить свои возможности с требова-
ниями профессий, активное развитие соб-
ственных возможностей. Н. Ю. Бугакова 
рассматривает вопросы формирования го-
товности школьников к выбору профессии 
через профессионализацию содержания об-
разования [23]. Интегрированный характер 
курсов способствует зарождению «стерж-
невых» свойств личности: профессиональ-
ных навыков и убеждений, стремления к са-
мосовершенствованию, самообразованию, 
саморазвитию [23, c. 36]. А. В. Петрушина 

с целью подготовки школьников к вы-
бору профессии сферы «Человек-Приро-
да» разрабатывает модель формирования 
готовности к выбору профессий данной 
сферы [35]. В основе модели лежит вари-
ативный подход к организации професси-
онально ориентированного учебно-вос-
питательного процесса, то есть каждый 
молодой человек на основе взаимодействия 
с социальной средой и в процессе целена-
правленного педагогического воздействия 
должен иметь возможность не только по-
лучать широкий диапазон профессиональ-
ных знаний, но и реально реализовывать 
себя в различных видах профессиональной 
социально значимой деятельности. В этой 
связи предлагается использовать следую-
щие эффективные формы и методы обу-
чения, способствующие формированию 
готовности к выбору профессии: лекции, 
практические и лабораторные работы, заче-
ты, коллоквиумы, экскурсии, учебные прак-
тики, конференции, олимпиады, научные 
чтения, научно-исследовательские работы. 
А. В. Петрушина уделяет внимание органи-
зации имитационной деятельности школь-
ников, «в которой ученик, занимая позицию 
специалиста, получает возможность приме-
нения теоретических знаний при решении 
практических задач» [35, с. 13], в данном 
случае профессиональной сферы «человек-
природа». Деятельность носит лаборатор-
но-исследовательский характер и рассма-
тривает действия таких специалистов, как 
биолог, биохимик, химик, эколог. В про-
цессе пробы учащиеся знакомятся с содер-
жанием и условиями труда представителей 
названных профессий, получают навыки 
профессиональной деятельности, разви-
вают и совершенствуют профессиональ-
но важные качества [35, с. 65]. 

Н. В. Лысых [39, с. 71] полагает, что 
знакомство с миром профессионального 
труда должно носить непрерывный харак-
тер, его необходимо начинать в начальных 
классах и продолжать в основной школе. 
В подростковом возрасте (8‒9 классы) ра-
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бота по профессиональному самоопреде-
лению состоит в самопознании (изучение 
психологических и личностных особенно-
стей человека), изучении мира профессий 
и соотнесении знаний о себе с требова-
ниями будущей профессии. Н. В. Лысых 
отводит важную роль в самоопределении 
подростков профессиональным пробам, 
которые предлагает проводить в рамках 
кружковой работы, в режиме социальных 
практик, элективных курсов, проектной де-
ятельности в старших классах. В. И. Кливер, 
Л. С. Кочкина, В. В. Патрина, М. А. Хациева 
к основным направлениям профориента-
ционной работы относят развивающую 
диагностику, профпросвещение, профкон-
сультацию, профессиональные пробы, тру-
довую и профессиональную подготовку, 
предлагают осуществлять профессиональ-
ное просвещение на уроках различных дис-
циплин с учетом требований к включению 
профориентационного материала в урок 
и использовать при этом разнообразные 
формы и методы: лекции, беседы, диспуты, 
задачи и проблемные вопросы, экскурсии, 
работу с профессиоведческой, научно-по-
пулярной литературой, профориентацион-
ные игры, конкурсы, викторины, использо-
вание видео-, аудиовизуальных уроков и др. 
В основе исследований лежит деятельност-
ный подход, что обеспечивает полноценное 
развитие школьников через активное вклю-
чение их в различные виды деятельности 
и способствует формированию готовности 
к профессиональному самоопределению.

А. В. Макарчук и Т. В. Нестер доказывают, 
что проведение полноценной профориента-
ционной работы с подростками способству-
ет формированию у них социально-профес-
сиональной мобильности. Они предлагают 
модель формирования готовности сельских 
школьников к профессиональному самоо-
пределению, которая состоит в приобрете-
нии подростками систематических знаний 
по сельскому хозяйству через аудиторные 
занятия, сельскохозяйственную практику 
(фермерская подготовка, проекты, связан-

ные с растениями и животными, с механи-
зацией сельского хозяйства), деятельность 
школьной организации «Будущие фермеры 
России», лабораторные занятия по сельско-
му хозяйству и др.

По проблеме профессионального са-
моопределения в школьном образова-
нии выделяются работы А. В. Даринского, 
который [46] отмечал особую роль курса 
экономической географии страны в реали-
зации задач политехнического обучения. 
Системная работа значительно расширяет 
политехнический кругозор школьника. Ав-
тор в своих работах подчеркивает значение 
связи экономической географии с химией, 
физикой, техникой, технологией, что дает 
комплексный характер получаемых гео-
графических знаний, а также возможность 
сознательного усвоения профориентацион-
ного материала. 

В исследовании Ю. А. Чурляева [44, с. 11] 
разработана программа развития интереса 
учащихся к профессиям естественно-на-
учной направленности, она включает:  
а) профориентационные задачи, исполь-
зуемые в разных темах, способствующие 
развитию профессионального интереса 
учащихся к профессиям; б) набор лабора-
торных и практических работ, развиваю-
щих практические навыки; в) организацию 
опытно-экспериментальной работы с ис-
пользованием естественно-научных знаний. 
Ю. А Чурляев подходит к решению пробле-
мы профессионального самоопределения 
учащихся с позиций личностно-ориентиро-
ванного и практико-ориентированного под-
ходов [44, с. 67]. Г. Ю. Арнаутов считает, что 
профессиональная ориентация представ-
ляет «сложную динамичную социально-
педагогическую систему, результативность 
которой определяется уровнем обеспечения 
хозяйства страны квалифицированными ка-
драми» [47, с. 143]. Он предлагает выделять 
несколько функций профориентации: со-
циальную (с позиций социального заказа), 
экономическую (формирование экономи-
ческого мышления, навыков современной 
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культуры труда), психолого-педагогическую, 
медико-физиологическую, экологическую 
[47, с. 151]. Среди форм профориентаци-
онной работы он предлагает изучение про-
фессиограмм, работу в кружках, проведение 
факультативных занятий, экскурсии, с целью 
формирования у подростков склонности 
к конкретному виду труда, профессиональ-
ных практических знаний и умений, профес-
сиональные пробы, которые имитируют дей-
ствия представителя конкретной профессии.

Знакомство учащихся с профессиями 
химико-технологического и смежных про-
филей осуществляется в современной шко-
ле в урочной и внеурочной деятельности 
с использованием различного методиче-
ского инструментария. При этом значитель-
ную популярность получил метод профес-
сиональных проб, реализуемый в форме 
практико-ориентированного лаборатор-
ного химического эксперимента [40; 41]. 
C. Н. Чистякова по степени сложности 
и характеру деятельности учащихся вы-
деляет три уровня иерархии таких проб: 1) 
исполнительский уровень; 2) уровень с эле-
ментами интеллектуальной деятельности; 
3) репродуктивно-творческий уровень [48].

Химический эксперимент лежит и в ос-
нове проектной деятельности учащихся по 
химии. М. И. Жукова и Е. А. Звонарева от-
мечают эффективность использования про-
ектного метода в формировании и развитии 
профессионально значимых качеств лично-
сти (ответственности, самостоятельности, 
способности к аналитическому мышлению, 
творческих способностей) и в профессио-
нальном самоопределении школьников [42].

С. К. Копытов, П. Н. Николаев [49; 50] 
считают, что профориентационная функция 
курсов может быть решена краеведческим 
содержанием материала, «обогащенного 
знаниями о наиболее востребованных в ре-
гионе профессиях» [50, с. 11], они предла-
гают программу элективного курса «Геогра-
фия Якутии», отражающую особенности 
основных профилей, реализуемых в респу-
блике: естественно-математического, гума-

нитарного, социально-экономического. 
Заключение. Проведенный нами анализ 

содержания понятия «профессиональное 
самоопределение» в теории и практике пе-
дагогических исследований позволил сде-
лать следующие выводы: 

1) большинство авторов в качестве 
основных методологических положе-
ний выдвигают личностно-ориентиро-
ванный и деятельностный подходы к рас-
смотрению вопросов профессионального 
самоопределения школьников, предпола-
гающих личностное развитие подростка 
через включение его в разнообразную про-
фориентационную деятельность; 

2) в исследованиях широко представ-
лены разнообразные формы и методы 
обучения (деловые игры, семинары, тре-
нинги, дискуссии, научные исследования, 
лабораторные и практические работы, 
экскурсии, встречи и др.), направленные 
на формирование адекватного образа «Я», 
целостных представлений о мире профес-
сионального труда; 

3) в работах рассматриваются разноо-
бразные педагогические условия реали-
зации профессионального самоопределе-
ния на этапе предпрофильной подготовки 
(8‒9 классы), направленные на формирова-
ние готовности к выбору сферы будущей 
профессиональной деятельности; 

4) формирование готовности к профес-
сиональному самоопределению на этапе 
предпрофильной подготовки учащихся рас-
сматривается рядом авторов через систему 
естественно-научных знаний, с реализаци-
ей разных путей и средств обучения.

Вместе с тем анализ исследований вы-
явил ряд проблем: 

1) недостаточно работ, посвященных 
профессиональному самоопределению 
школьников в ходе естественно-научного 
образования, где бы процесс формирова-
ния готовности к профессиональному са-
моопределению рассматривался как цен-
тральное звено этой подготовки (именно 
этот период характеризуется авторами кон-
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цепции профессионального самоопреде-
ления молодежи как время активных проб, 
направленных на осознание подростками 
своих интересов, способностей, обществен-
ных ценностей, поисков себя в профессии, 
своего места в жизни); 

2) недостаточно внимания уделяется
использованию в работе со школьниками 
методического инструментария активной 
профессионально-ориентированной дея-
тельности: профессиональных проб, обе-
спечивающих формирование реального 

опыта профессиональной деятельности, 
адекватного образа «Я» в профессии, про-
фессиографических заданий, профессио-
нально-ориентационных курсов и пр.; 

3) слабо проработаны вопросы научно-
методического сопровождения подготовки 
будущих учителей к деятельности по фор-
мированию у школьников готовности к про-
фессиональному самоопределению в рам-
ках естественно-научного образования 
как важного компонента профессиональной 
компетенции педагога.
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Аннотация. В статье представлен авторский подход для диагностики уровня сформи-
рованности гражданской идентичности личности средствами школьного географического 
образования. 

Цель статьи – разработать диагностический инструментарий для определения уровня 
сформированности гражданской идентичности обучающихся на основе содержания школь-
ного географического образования.

Методология исследования строится на основе применения общетеоретических: ана-
лиза, синтеза, обобщения, систематизации, поиска взаимосвязей, конструирования, а также 
эмпирических методов: анализа опыта работы педагогов, педагогического наблюдения, ан-
кетирования, моделирования, графического и табличного интерпретирования данных.

Результаты исследования. Автором были описаны критерии и показатели сформиро-
ванности гражданской идентичности, соответствующие уровню основного общего обра-
зования. Показатели для каждого критерия были описаны с учетом трех составляющих: 
этнической (национальной), общероссийской и общечеловеческой. Были разработаны те-
сты и два опросника.

Заключение. В процессе исследования нами были выделены и описаны критерии граж-
данской идентичности: познавательный, эмоционально-ценностный, деятельностный. По 
каждому критерию были описаны показатели его сформированности на основе содержа-
ния школьного географического образования для трех составляющих: этнической (нацио-
нальной), общероссийской и общечеловеческой. Для каждого критерия были разработаны 
опросники для обучающихся, с учетом содержания школьного географического образова-
ния (16–25 утверждений и вопросов).

Ключевые слова: гражданская идентичность; критерии и показатели сформированно-
сти гражданской идентичности; познавательный; эмоционально-ценностный; деятельност-
ный критерий сформированности гражданской идентичности; опросник «Идентичность. 
Понимание себя», «Моя жизненная позиция»
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Abstract. The article presents the author’s approach to diagnostics of the level of formation of 
the civil identity of the individual by means of school geographical education. 

The purpose of the article is to develop a diagnostic tool for determining the level of develop-
ment of students’ civic identity based on the content of school geographical education.

The research methodology is based on the application of general theoretical methods: analysis, 
synthesis, generalization, systematization, search for relationships, construction, as well as em-
pirical methods: analysis of teachers’ work experience, pedagogical observation, questionnaires, 
modeling, graphical and tabular interpretation of data.

Results of the study. The author described the criteria and indicators of the formation of civil 
identity, corresponding to the level of basic general education. The indicators for each criterion 
were described taking into account three components: ethnic (national), all-Russian and universal 
components. Tests and two questionnaires were developed.

Conclusion. In the course of the research, we identified and described the criteria of civic 
identity: cognitive, emotional-value, and activity-based. For each criterion, indicators of its for-
mation were described based on the content of school geographic education for three components: 
ethnic (national), all-Russian and universal. For each criterion, questionnaires were developed for 
students, taking into account the content of school geographic education (16–25 statements and 
questions).

Keywords: civic identity; criteria and indicators of civic identity formation; cognitive; 
emotional-value; activity criterion of civic identity formation; questionnaire “Identity. 
Understanding yourself”; “My life position”

For citation: Belyaeva, M. V., 2025. Methodology for diagnosing the formation of civil 
identity by means of geographical education. Siberian Pedagogical Journal, no. 4, pp. 162–176.  
DOI: https://doi.org/10.15293/1813-4718.2504.14

Введение. Постановка проблемы. 
В условиях многополярного мира особенно 
остро встает проблема сохранения бескон-
фликтного взаимодействия между людьми, 
принадлежащим к разным националь-
ностям, конфессиям, культурным мирам, 
странам. Сегодня мы наблюдаем обостре-
ние противоречий между странами Востока 
и Запада, Севера и Юга, это актуализирует 
педагогический вектор, ориентированный 
на воспитание подрастающего поколения. 
Для Российской Федерации этот вопрос 
наиболее существенен, поскольку мы, с од-
ной стороны, страна евроазиатская, много-
национальная, многоконфессиональная 

и любые попытки раскола по этим направ-
лениям очень опасны для нас. С другой 
стороны, то информационное давление, 
с которым мы сталкиваемся, определяет 
поиск путей трансформации отечественной 
системы образования в сторону укрепления 
гражданского самосознания и воспитания 
патриотизма. И в этом ключе школьному 
географическому образованию принадле-
жит ведущая роль. Так, например, в Кон-
цепции развития географического образо-
вания в Российской Федерации говорится: 
«География – учебный предмет мировоз-
зренческого характера… Наряду с исто-
рией Отечества, а также русским языком 
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и литературой, география – базовый учеб-
ный предмет для формирования у обучаю-
щихся традиционных российских духовных 
ценностей и самосознания. Качественное 
географическое образование призвано обе-
спечивать формирование российской граж-
данской идентичности обучающихся»1. 

В Федеральной рабочей программе по 
географии на первое место поставлена 
цель изучения географии в школе – это 
«воспитание чувства патриотизма, любви 
к своей стране, малой родине, взаимопо-
нимания с другими народами на основе 
формирования целостного географическо-
го образа России, ценностных ориентаций 
личности»2.

Проблема. Анализ научной, методиче-
ской литературы свидетельствует о том, что 
сегодня существует значительный запрос на 
формирование гражданской идентичности 
на основе содержания географического об-
разования, однако при этом отмечается не-
достаточная разработанность диагностиче-
ских материалов, позволяющих определять 
уровень сформированности гражданской 
идентичности обучающихся средствами 
данного учебного предмета.

Цель статьи – разработать диагности-
ческий инструментарий для определения 
уровня сформированности гражданской 
идентичности обучающихся на основе со-
держания школьного географического об-
разования.

Методология и методы исследования. 
В исследовании применялись общетеорети-
ческие методы: анализ, синтез, обобщение, 
систематизация, поиск взаимосвязей, кон-
струирование; эмпирические: анализ опыта 
работы педагогов, анкетирование, модели-
рование, графическое и табличное интер-
претирование данных. Мы опирались на 

1  Концепция развития географического образования в Российской Федерации 29.12.2018 г. [Элек-
тронный ресурс]. – URL: https://metodi.jimdo.com/ (дата обращения: 03.02.2019). – С. 1–2.

2  Федеральная рабочая программа основного общего образования. География (для 5–9 клас-
сов образовательных организаций) [Электронный ресурс]. – URL: https://edsoo.ru/wp-content/
uploads/2023/08/19_frp_geografiya-5-9-klassy.pdf (дата обращения: 20.01.2024). – С. 4.

методику И. В. Кожанова для определения 
уровня сформированности гражданской 
идентичности в процессе этнокультурной 
социализации в системе непрерывного об-
разования [1].

Результаты исследования. С нашей 
точки зрения, необходимо определить со-
держание понятия «гражданская иден-
тичность», выявить его составляющие. 
Понятие «гражданская идентичность» 
многоаспектно, часто в литературе ав-
торы оперируют множеством вариаций 
этого понятия, например, таких как: «на-
циональное самосознание», «националь-
ная идентичность», «культурная иден-
тичность», «национально-культурная 
идентичность», «российская националь-
ная идентичность» и др. (В. Л. Абушенко, 
А. Г. Асмолов, А. Г. Большаков, П. В. Гри- 
горьев, С. Джононов, О. И. Зазнаев, 
И. В. Кожанов, Ю. А. Кожевникова, А. Кро-
тенко, О. В. Ладыгина, И. В. Мазуренко, 
Д. В. Ольшанский, А. В. Пестрецов, 
Л. А. Семёнова, Н. А. Хвыля-Олинтер)  
[2–13]. Мы проанализировали также и близ-
кие по смыслу понятия, такие как: «иден-
тичность», «мировоззрение», «нация», 
«национальный», «гражданственность», 
«гражданское самосознание». 

П. В. Григорьев считает, что граждан-
ская (российская) идентичность – «это 
свободное отождествление человека с рос-
сийской нацией (народом); включенность 
человека в общественную, культурную 
жизнь страны, осознание себя россияни-
ном; ощущение причастности прошлому, 
настоящему и будущему российской нации» 
[14, с. 43]. В нашей работе мы опираемся на 
трактовку д-ра психол. наук А. Г. Асмолова. 
С его позиции гражданская идентичность – 
осознание личностью своей принадлежно-
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сти к сообществу граждан определенного 
государства на общекультурной основе 
[1, с. 55]. 

Относительно выделения компонен-
тов структуры данного понятия у иссле-
дователей пока не выработано единого 
мнения. Исследователи выделяют, как 
правило, 3–4 компонента, по-разному 
их называя. Нам наиболее близки пози-

ции С. Н. Кириченко, А. А. Логиновой, 
Л. А. Семёновой [5; 9; 12]. Мы выделяем 
три ключевых компонента гражданской 
идентичности: познавательный (знания 
о своей общности), эмоционально-ценност-
ный (представление о системе ценностей, 
принятие этих ценностей) и деятельност-
ный (социально-ориентированная, созида-
тельная деятельность) (рис. 1).

Структурные компоненты гражданской идентичности

познавательный эмоционально-
ценностный деятельностный

Рис. 1. Структурные компоненты гражданской идентичности 

Для каждого компонента мы разработа-
ли систему показателей сформированности 
гражданской идентичности с учетом наци-
ональных, общероссийских и общечелове-
ческих ценностей [14]. Опишем показатели 
сформированности гражданской идентич-
ности для основного общего уровня об-
разования. Показателями познавательного 
критерия являются:

– этническая (национальная) составляю-
щая: устойчивое представление о себе (само-
идентификация) как о представителе опреде-
ленного народа (этноса); сформированность 
системы знаний о географических особенно-
стях природы, размещения населения и хо-
зяйства, истории, культуре родного края, на-
циональных праздниках и традициях; знание 
символов родного края (области/республики); 
знание выдающихся представителей родного 
народа, выдающихся земляков; 

– общероссийская составляющая: на-
личие представления о принадлежности 
к российскому обществу; сформирован-
ность представления о территории и гра-
ницах России, странах-соседях; о много-
образии национального и религиозного 
состава, особенностях заселения и развития 
территории страны, особенностях админи-
стративно-территориального устройства, 
развития хозяйства; понимание значения 

и смысла ведущих государственных симво-
лов – герба, флага, гимна, государственных 
праздников; знание выдающихся россий-
ских деятелей науки, культуры, политики 
и спорта; представление об особенностях 
государственного управления, основных 
правах и обязанностях граждан России; 
понимание проблем, связанных с обеспече-
нием национального суверенитета России;

– общечеловеческая составляющая: на-
личие представления о многообразии стран 
мира, их основных типах, особенностях 
их географии и культуры, формах правле-
ния и административно-территориального 
устройства; взаимосвязях в мировом со-
обществе; представления о тенденциях 
развития мирового хозяйства, о глобальных 
проблемах человечества, процессе глобали-
зации, его последствиях; представления об 
общечеловеческих ценностях, особенно-
стях мировых религий и их влиянии на эко-
номику и культуру стран мира, памятниках 
природного и культурного наследия ЮНЕ-
СКО в России и мире; сформированность 
знаний о ключевых экологических пробле-
мах, причинах их возникновения и приме-
рах рационального природопользования; 
сформированность знаний о здоровом об-
разе жизни и правилах его сохранения.

Показателями эмоционально-ценностно-
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го критерия являются:

– этническая (национальная) состав-
ляющая: осознание своей национальной 
принадлежности, сформированная систе-
ма традиционных национальных ценно-
стей; уважительное отношение к истории 
и культуре своего народа, гордость за свою 
малую Родину; любовь к родному языку, на-
циональным праздникам и традициям; вос-
приятие природы, памятников культуры 
и истории родного края как значимой цен-
ности, бережное к ним отношение; проявле-
ние интереса к своей малой Родине;

– общероссийская составляющая: по-
нимание, осознание и принятие своей при-
надлежности к российскому народу, сфор-
мированная система базовых российских 
национальных ценностей; понимание со-
зидательного значения общегосударствен-
ных праздников, культурных традиций 
своей страны; гордость за свое Отечество, 
уважение к истории, культуре, к гражданам 
своей страны; проявление интереса к собы-
тиям в России; выраженное чувство ответ-
ственности за настоящее и будущее своей 
страны;

– общечеловеческая составляющая: по-
нимание, осознание и принятие своей 
принадлежности к мировому сообществу, 
сформированная система общечеловече-
ских ценностей; понимание различий меж-
ду базовыми национальными российскими 
ценностями и ценностями представителей 
других этнических групп; уважение к пред-
ставителям других народов, стран, пред-
ставителям иных религиозных конфессий; 
проявление интереса к мировым событиям, 
иным культурным традициям.

Показатели деятельностного критерия:
– этническая (национальная) составля-

ющая: повседневное общение на родном 
языке, заинтересованность в дальнейшем 
совершенствовании родного языка; уважи-
тельное отношение к представителям стар-
шего поколения, к представителям своего 

народа; знакомство с национальной культу-
рой (пословицы, поговорки, сказки, проза, 
поэзия, музыкальные произведения, наци-
ональная кухня, костюм, традиции и т. д.); 
понимание значимости семьи в жизни че-
ловека и общества, принятие ценностей се-
мейной жизни, уважительное и заботливое 
отношение к членам своей семьи;

– общероссийская составляющая: по-
сильное участие в школьной жизни, в жиз-
ни ближайшего социального окружения со-
образно своему возрасту; выбор стратегий 
поведения, соответствующих законам, пра-
вилам и нормам морали общества, школь-
ному сообществу; способность корректиро-
вать свое поведение;

– общечеловеческая составляющая: ува-
жительное отношение к человеку; вне зави-
симости от его личностной позиции, миро-
воззрения, вероисповедания, национальной 
принадлежности; нравственное поведение, 
основанное на социальных нормах и пра-
вилах; умение договариваться и находить 
компромиссы; участие в общественно-по-
лезной деятельности; бережное отношение 
к природе, материальным и духовным цен-
ностям; здоровый образ жизни; проявление 
заботы о других людях; экологически осоз-
нанное поведение.

В процессе исследования мы выдели-
ли высокий, средний и низкий уровень 
сформированности гражданской идентич-
ности. Сформированность познаватель-
ного критерия гражданской идентичности 
мы определяли при помощи разработанного 
нами теста по географии (табл. 1).

Сформированность эмоционально-цен-
ностного критерия гражданской идентич-
ности мы определяли при помощи разра-
ботанного нами опросника «Идентичность. 
Понимание себя». Данный опросник по-
зволяет выявить отношение обучающегося 
к принадлежности к своему народу, 
к своей стране, к мировому сообществу  
(табл. 2).
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Таблица 1

Тест для определения сформированности познавательного критерия 
гражданской идентичности (уровень основного общего образования)

Иерархический  
уровень граждан-

ской идентичности
Вопросы Балл

1 2 3
Этническая (нацио-
нальная) составля-
ющая

1. Решили ли Вы для себя вопрос о своей национальной принад-
лежности?
А) да
Б) затрудняюсь ответить
В) нет 

2
1
0

2. К каком Федеральному округу относится Новосибирская об-
ласть?
А) Уральскому
Б) Сибирскому
В) Дальневосточному

0
1
0

3. Когда была присоединена к Российскому государству террито-
рия нынешней Новосибирской области?
А) 1301–1533 гг.
Б) 1534–1598 гг.
В) 1695–1800 гг.

0
0
1

4. Какой народ, кроме русских, численно преобладает в Ново-
сибирской области?
А) украинцы
Б) немцы 
В) татары

0
1
0

5. Общенациональным праздником является:
А) День народного единства
Б) Пасха
В) Новруз

1
0
0

6. Какие цвета у флага Новосибирской области?
А) красный, белый, синий, зеленый,
Б) красный, синий, белый, черный
В) красный, оранжевый, синий, белый

1
0
0

7. Какое животное украшает герб Новосибирской области?
А) белка
Б) медведь
В) соболь

0
0
1

8. Александр Карелин является:
А) выдающимся ученым
Б) выдающимся кинорежиссером
В) выдающимся спортсменом

0
0
1

Общероссийская 
составляющая

9. Как Вы считаете, принадлежите ли Вы к российскому народу?
А) да
Б) затрудняюсь ответить
В) нет

2
1
0
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1 2 3
Общероссийская 
составляющая

10. Назовите государства, с которыми Россия граничит на севе-
ро-западе:
А) Финляндия, Швеция, Норвегия
Б) Украина, Армения, Польша
В) Украина, Белоруссия, Молдова
Г) Швеция, Польша, Украина

1
0
0
0

11. Сухопутную границу Россия имеет: 
А) с Ираном
Б) с Таджикистаном
В) с Казахстаном
Г) с Молдовой

0
0
1
0

12. Государственная Дума в России является органом: 
А) судебной власти
Б) законодательной власти
В) исполнительной власти
Г) сочетает в себе все три ветви власти 

0
1
0
0

13. Какую религию исповедуют татары?
А) православие
Б) ислам
В) буддизм
Г) иудаизм

0
1
0
0

14. Сколько городов федерального значения в России
А) 1
Б) 2
В) 3

0
0
1

15. Какие цвета у флага России?
А) белый, синий, зеленый,
Б) бордовый, синий, белый, 
В) белый, синий, красный

0
0
1

16. Жорес Алферов является:
А) выдающимся ученым
Б) выдающимся режиссером
В) выдающимся спортсменом

1
0
0

Общечеловеческая 
составляющая

17. Назовите три самые крупные по численности населения 
страны мира:
А) Индонезия, Россия, Бразилия
Б) Соединенные Штаты Америки, Индия, Китай
В) Пакистан, Нигерия, Индия
Г) Китай, Бразилия, Бангладеш

0
1
0
0

18. К странам переходного типа относятся:
А) Россия, Казахстан, Украина, Беларусь
Б) Бразилия, Индия, Мексика, Аргентина
В) Италия, Япония, Франция, Австралия 

1
0
0

Продолжение табл. 1
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1 2 3
Общечеловеческая 
составляющая

19. Какие формы всемирных экономических отношений преоб-
ладают сегодня в мире:
А) экспорт капитала и туризм 
Б) экспорт капитала, кредиты, займы между странами
В) экспорт капитала и торговля

0
0
1

20. Выберите верные ответы. Крупнейшими экспортёрами капи-
тала в мире являются: 
А) США, Египет, Германия, Бразилия, Индия 
Б) США, КНР, Япония, Швейцария, Нидерланды 
В) Испания, Италия, Турция, США, Марокко

0
1
0

21. Выберите верные утверждения:
А) ко вторичному сектору экономики относят сельское хозяй-
ство и лесное хозяйство, рыболовство, добывающую промыш-
ленность
Б) глобализация экономики означает резкое расширение обмена 
товарами, капиталом, технологиями, услугами и т. д.
В) преобладание доли сферы услуг в структуре ВВП страны 
дает основание относить их к постиндустриальным
Г) глобализация – процесс роста взаимосвязей и взаимозави-
симостей, для которого характерна унификация всех видов чело-
веческой деятельности

0

1

1

1

22. К общечеловеческим ценностям относятся:
А) жизнь, здоровье, истина, прекрасное (красота), благо (добро), 
справедливость, творчество
Б) семья, патриотизм, традиционные российские религии, граж-
данственность
В) боготворение матери, природа, гражданственность, патрио-
тизм, семья, долголетие

1

0

0

23. Назовите самые посещаемые страны мира:
А) Египет, Турция, Алжир, Тунис
Б) Франция, Испания, США, Китай
В) Израиль, Лаос, Вьетнам, Мьянма

0
1
0

24. Главными причинами истощения минеральных ресурсов 
являются:
А) рост численность населения 
Б) увеличение объемов производства
В) недостаточное развитие нетрадиционной энергетики 
Г) длительные сроки образования минеральных ресурсов

1
1
0
0

25. По данным ВОЗ здоровье человека зависит от:
А) не менее 50 % – от того, какой образ жизни ведет человек; 
20 % связаны с генетической предрасположенностью; 20 % – от 
состояния природной среды; 10 % – от уровня развития системы 
здравоохранения
Б) не менее 10 % – от того, какой образ жизни ведет человек; 
10 % связаны с генетической предрасположенностью; 30 % – от 
состояния природной среды; 50 % – от уровня развития системы 
здравоохранения

1

0

Продолжение табл. 1
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1 2 3
В) не менее 20 % – от того, какой образ жизни ведет человек; 
20 % связаны с генетической предрасположенностью; 30 % – от 
состояния природной среды; 30 % – от уровня развития системы 
здравоохранения

0

Всего 30

Составлено автором по [15–18].
Шкала для интерпретации результатов теста
23–30 балла (-ов) – высокий уровень (показатель выполнения теста 75–100 %).
16–22 балла (-ов) – средний уровень (показатель выполнения теста 51–74 %).
0–15 баллов – низкий уровень (показатель выполнения теста 0–50 %).

Таблица 2
Опросник «Идентичность. Понимание себя» на определение сформированности 

эмоционально-ценностного критерия гражданской идентичности

Иерархиче-
ский уровень 
гражданской 

идентичности

№ Утверждение

С
ог

ла
се

н

С
ко

ре
е 

со
гл

ас
ен

В
 ч

ем
-т

о 
со

гл
ас

ен
, в

 ч
ем

-т
о 

не
т

С
ко

ре
е 

не
 с

ог
ла

се
н

Н
е 

со
гл

ас
ен

1 2 3 4 5 6 7 8
Этническая 
(национальная) 
составляющая

1 Я испытываю чувство гордости/положительные 
эмоции от принадлежности к своему народу 4 3 2 1 0

2
Я принимаю и разделяю сложившуюся у моего 
народа систему традиционных этнических цен-
ностей

4 3 2 1 0

3 Я испытываю уважение к своему народу, гор-
жусь своим краем/областью/республикой 4 3 2 1 0

4 Я с уважением отношусь к родному языку, на-
циональным праздникам и традициям 4 3 2 1 0

5 Я люблю природу родного края, для меня ценны 
памятники культуры и истории родного края 4 3 2 1 0

6 Я проявляю интерес к своему краю/области/
республике 4 3 2 1 0

Общероссийская 
составляющая

7 Я горжусь тем, что я россиянин 4 3 2 1 0

8 Я принимаю и разделяю сложившуюся систему 
общероссийских ценностей 4 3 2 1 0

Окончание табл. 1
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1 2 3 4 5 6 7 8
Общероссийская 
составляющая 9

Я понимаю культурное значение государствен-
ных праздников и традиций, я положительно 
отношусь к ним

4 3 2 1 0

10
Я испытываю чувство гордости за свою страну, 
я испытываю уважение к гражданам России, к 
ее истории и культуре

4 3 2 1 0

11 Я проявляю интерес к событиям в своей стране 4 3 2 1 0

12 Я понимаю и принимаю ответственность за на-
стоящее и будущее России 4 3 2 1 0

Общечеловече-
ская составля-
ющая

13 Я испытываю положительные эмоции от при-
надлежности к мировому сообществу 4 3 2 1 0

14 Я принимаю и разделяю систему общечеловече-
ских ценностей 4 3 2 1 0

15
Я с должным уважением и всегда доброжела-
тельно отношусь к представителям других наро-
дов, стран и конфессий

4 3 2 1 0

16 Я активно проявляю интерес к событиям в мире, 
культурным традициям народов других стран 4 3 2 1 0

Всего баллов 64

Составлено автором по [1]. 
Оценка ответов обучающихся на вопросы опросника «Идентичность. Понимание себя»:

• ответ «согласен» оценивается в 4 балла;
• ответ «скорее согласен» оценивается 3 баллами;
• ответ «в чем-то согласен, в чем-то нет» оценивается 2 баллами;
• ответ «скорее не согласен» оценивается 1 баллом;
• ответ «не согласен» оценивается 0 баллов.

Шкала для интерпретации результатов теста:
48–64 балла (-ов) – высокий уровень (показатель выполнения теста 75–100 %).
33–47 (-ов) – средний уровень (показатель выполнения теста 51–74 %).
0–32 баллов – низкий уровень (показатель выполнения теста 0–50 %).

Сформированность деятельностного 
критерия гражданской идентичности мы 
определяли при помощи разработанного 
нами опросника «Моя жизненная позиция». 
Опросник позволяет выявить поведенче-
скую позицию обучающегося (табл. 3). 

Опишем методологию определения ито-
гового уровня сформированности граж-
данской идентичности у обучающихся. 
Уровень гражданской идентичности опре-
делен как результат сопоставления значе-
ний по трем критериям гражданской иден-
тичности. Например, если одно значение 

В (высокий) и два СС (средний, средний), 
результат определялся как средний. Таким 
образом, в основу мы положили принцип 
усредненного значения показателя.

Заключение. В процессе исследования 
мы выделили критерии сформированности 
гражданской идентичности личности: по-
знавательный, эмоционально-ценностный, 
деятельностный. Показатели познаватель-
ного критерия: сформированность у обу-
чающегося географических знаний и пред-
ставлений об истории, природе, населении 
и хозяйстве родного края, России и стран 

Окончание табл. 2
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мира; сформированность представлений 
о своей национальной принадлежности, 

о принадлежности к российскому обществу 
и мировому сообществу.

Таблица 3
Опросник «Моя жизненная позиция» на определение сформированности 

деятельностного критерия гражданской идентичности

Иерархиче-
ский уровень 
гражданской 

идентичности

№ Утверждение Д
а

С
ко

ре
е 

да
, ч

ем
 н

ет

За
тр

уд
ня

ю
сь

 о
тв

ет
ит

ь

С
ко

ре
е 

не
т, 

че
м 

да

Н
ет

1 2 3 4 5 6 7 8
Этническая 
(национальная) 
составляющая

1
Я трудолюбив, ответственно отношусь к делу, 
всегда стараюсь выполнить свою работу на все 
100 %

4 3 2 1 0

2
В повседневном общении я говорю на родном 
языке, у меня есть желание совершенствовать 
свои знания в области родного языка

4 3 2 1 0

3 Бережно сохраняю семейные реликвии, принад-
лежавшие предкам 4 3 2 1 0

4
Отмечаю национальные праздники и чту тради-
ции. В речи иногда использую пословицы  
и поговорки моего народа

4 3 2 1 0

5 Если никто не видит, то могу оставить мусор  
в неположенном месте 0 1 2 3 4

6

Вас друзья пригласили на прогулку, а мама 
попросила помочь решить ей проблему с ком-
пьютером. Вы сначала поможете маме и только 
потом отправитесь на встречу с друзьями

4 3 2 1 0

Общероссий-
ская составля-
ющая

7
Считаю, что законы не обязательно исполнять 
неукоснительно, любой закон всегда можно 
обойти

0 1 2 3 4

8
Стараюсь посещать исторические выставки, 
экскурсии, делюсь впечатлениями с близкими  
и друзьями

4 3 2 1 0

9 Считаю, что долг гражданина принимать уча-
стие в выборах, планирую ходить на выборы 4 3 2 1 0

10 Планирую работать в России, не планирую по-
кидать Родину 4 3 2 1 0

11

Принимаю участие во всероссийской акции 
«Бессмертный полк», праздничных мероприяти-
ях, посвященных Дню Победы, бережно храню 
память о ветеранах и ВОВ 

4 3 2 1 0
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1 2 3 4 5 6 7 8
Общероссий-
ская составля-
ющая 12

По мере сил я участвую в учебной и внеучеб-
ной жизни школы (конкурсы, игры, выставки, 
праздники, олимпиады и т. д.), в общественной 
жизни района

4 3 2 1 0

13 Соблюдаю законы, нормы, правила, требования 
школьного сообщества, социума 4 3 2 1 0

Общечеловече-
ская составля-
ющая

14 Сопереживаю и стараюсь помогать больным, 
нуждающимся в помощи людям 4 3 2 1 0

15

Всегда откликнусь на просьбу, например,  
помочь убрать класс или принять участие  
в субботнике, участвую в сборе макулатуры/
пластика и т. д.

4 3 2 1 0

16
Понимаю ценность сохранения природы, стара-
юсь заботиться об окружающей среде, осуждаю 
экологическую безответственность

4 3 2 1 0

17

Умею ладить с людьми, договариваться и нахо-
дить компромиссы, если возникают разногласия 
стараюсь разрешить их мирным путем. Всегда 
отношусь к людям с уважением

4 3 2 1 0

18
Веду здоровый образ жизни, стараюсь пра-
вильно питаться, не имею вредных привычек. 
Стараюсь регулярно делать зарядку

4 3 2 1 0

19
Обязательно откликнусь на просьбу, если  
в школе будет организован сбор вещей для 
детского дома 

4 3 2 1 0

Всего баллов 76

Составлено автором по [1, с. 427–428]. 
Оценка ответов обучающихся на вопросы опросника «Моя жизненная позиция»:

• ответ «да» оценивается в 4 балла;
• ответ «скорее да, чем нет» оценивается 3 баллами;
• ответ «затрудняюсь ответить» оценивается в 2 балла;
• ответ «скорее нет, чем да» оценивается 1 баллом;
• ответ «нет» оценивается 0 баллов.

Шкала для интерпретации результатов теста:
57–76 балла (-ов) – высокий уровень (показатель выполнения теста 75–100 %);
39–56 балла (-ов) – средний уровень (показатель выполнения теста 51–74 %).
0–38 баллов – низкий уровень (показатель выполнения теста 0–50 %).

Показатели эмоционально-ценност-
ного критерия: наличие положительно-
го эмоционального отношения к своей 
национальной идентичности, к родному 
народу, малой родине, России, миру; при-
нятие системы традиционных националь-
ных, общероссийских, общечеловеческих 

ценностей. Показатели деятельностного 
критерия: наличие у обучающегося опы-
та выражения и проявления своей граж-
данской позиции, проявления в учебном 
процессе и повседневной жизни социаль-
ной активности. Также нами лично были 
разработаны тесты по географии для уче-

Окончание табл. 2
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ников 10–11 класса, опросник «Идентич-
ность. Понимание себя», опросник «Моя 
жизненная позиция». Содержание каждо-
го опросника или теста включает в себя 
три иерархических уровня гражданской 
идентичности личности: этническую (на-
циональную), общероссийскую и обще-
человеческую составляющую. В итоге 

мы выделили три уровня сформирован-
ности гражданской идентичности лично-
сти: высокий, средний, низкий. Думается, 
предложенная нами система диагностики 
позволяет комплексно определить уро-
вень сформированности гражданской 
идентичности личности средствами гео-
графического образования.
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Географическое краеведение как средство формирования географической 
культуры у будущих учителей географии

Ионова Наталья Владимировна1

1 Новосибирский государственный педагогический университет, Новосибирск, Россия

Аннотация. В статье актуализируется вопрос о подготовке будущих учителей географии, 
обладающих соответствующим уровнем компетентности, свидетельствующим о сформи-
рованности географической культуры – неотъемлемой части общей культуры. При этом 
ведущим триггером выступает географическое краеведение. Образование и культура нераз-
рывно связаны между собой, они комплементарны друг другу, поэтому систему образова-
ния следует рассматривать как проводник культурного потенциала общества.

В ФГОС ООО и Концепции развития географического образования (далее Концепция) 
подчеркивается значимость краеведения в воспитании чувства патриотизма, гражданского 
долга, глубокого понимания национальной и государственной специфики, а также важность 
формирования географической культуры как составной части общечеловеческой культуры. 
Однако в абсолютном большинстве образовательных организаций Новосибирской области 
нет официально принятого предмета «Краеведение» и, соответственно, программы для ре-
ализации данного направления. Поэтому возникла необходимость в создании качественных 
курсов краеведения, направленных на приобретение знаний о своей местности и формиру-
ющих географическую картину мира.

Цель исследования: обоснование роли географического краеведения как средства фор-
мирования географической культуры у будущих учителей географии.

Методология и методы исследования. Теоретико-методологической основой выполнения 
работы послужили исследования отечественных ученых по вопросам школьного краеведе-
ния: А. С. Баркова, И. В. Душиной, М. А. Никоновой, А. З. Сафиулина, К. Ф. Строева и др. 
Кроме того, в основу легли данные нормативно-правовых документов, регламентирующих 
деятельность сферы образования; тексты федеральных государственных образовательных 
стандартов основного общего и высшего образования. При выполнении исследования ис-
пользованы такие методы, как анализ и синтез научно-педагогической информации, обоб-
щение, моделирование, понятийно-терминологический анализ.

В заключении сформулирован вывод о том, что в процессе формирования целостной 
картины мира возрастает значимость интегрированных курсов для школьников и студен-
тов педагогических вузов. Методологической основой курса интегрированного содержания, 
обеспечивающей формирование географической культуры, выступают краеведческий, си-
стемно-деятельностный, личностно-ориентированный подходы.

Качество подготовки будущих учителей географии определяет результативность форми-
рования географической культуры обучающихся общеобразовательных учреждений.

Основой для формирования географической культуры служит географическое краеве-
дение, которое запускает механизмы саморазвития и самосовершенствования личности 
обучающегося.

Ключевые слова: федеральный образовательный стандарт; географическое образова-
ние; культура; географическая культура; географическое краеведение; краеведческий под-
ход; системно-деятельностный подход
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Geographical Local History as a Means of Forming  
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Abstract. The article actualizes the issue of training future geography teachers who have the 
appropriate level of competence, indicating the formation of geographical culture - an integral 
part of the general culture. In this case, the leading trigger is geographical local history. Education 
and culture are inextricably linked with each other, they are complementary to each other, and 
therefore the education system should be considered as a conductor of the cultural potential of 
society.

The Federal State Educational Standard of Basic General Education and the Concept of De-
velopment of Geographical Education (hereinafter referred to as the Concept) emphasize the 
importance of local history in fostering a sense of patriotism, civic duty, deep understanding 
of national and state specifics, and also contributes to the formation of geographical culture as 
an integral part of universal culture. However, in the vast majority of educational institutions 
of the Novosibirsk Region there is no officially adopted subject “Local History”, and, accord-
ingly, a program for the implementation of this direction. Therefore, there was a need to create 
high-quality courses in local history aimed at acquiring knowledge about one’s locality and form-
ing a geographical picture of the world.

The purpose of the study: to substantiate the role of geographical local history as a means of 
forming geographical culture in future geography teachers.

Methodology and research methods. The theoretical and methodological basis for the work 
was the research of domestic scientists on issues of school local history, the works of A. S. Barkov, 
Dushina I. V., Nikonova M. A., Safiulin A. Z., Stroev K. F. and others.

In addition, the basis was formed by the data of regulatory and legal documents governing the 
activities of the education sector; the texts of federal state educational standards of basic general 
and higher education.

In the course of the study, the following methods were used: analysis and synthesis of scientif-
ic and pedagogical information, generalization, modeling, conceptual and terminological analysis. 
In conclusion, a conclusion is formulated that in the process of forming a holistic picture of the 
world, the importance of integrated courses for schoolchildren and students of pedagogical uni-
versities increases. The methodological basis of the course of integrated content, ensuring the for-
mation of geographical culture, are local history, system-activity, personality-oriented approaches.

The quality of training future geography teachers determines the effectiveness of the forma-
tion of the geographical culture of students in general education institutions. The basis for the 
formation of geographical culture is geographical local history, which launches the mechanisms 
of self-development and self-improvement of the student’s personality.

Keywords: federal educational standard; geographical education; culture; geographical 
culture; geographical local history; local history approach; system-activity approach

For citation: Ionova, N. V., 2025. Geographical local history as a means of forming a geographical 
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Введение. Постановка проблемы. Со-

временное общество отличается очень вы-
сокой прогрессивностью. Это наложило 
отпечаток на развитие личности каждого 
индивида. Поэтому современный человек 
должен обладать такими качествами, кото-
рые помогут ему адаптироваться к быстро-
меняющимся условиям среды. К таким 
качествам можно отнести коммуника-
тивность, широкий кругозор, готовность 
и умение получать новые знания и навы-
ки, стрессоустойчивость, умение работать 
с различными источниками информации, 
самостоятельность в принятии решений. 

Общеобразовательные организации 
представляют собой среду, в которой созда-
ются условия для формирования личности. 
Основной задачей системы образования вы-
ступает процесс усвоения знаний обучаю-
щимися. Однако в современных условиях 
только одних знаний недостаточно для того, 
чтобы быть успешным. Обществу нужны 
активные и творческие люди, умеющие ос-
мысленно действовать в ситуации выбора, 
осознанно планировать жизненные цели 
и достигать их, действовать продуктив-
но в образовательной, профессиональной 
и социальной областях. 

Цель исследования: обоснование роли 
географического краеведения как средства 
формирования географической культуры 
у будущих учителей географии.

Методология и методы исследования. 
При выполнении исследования исполь-
зованы такие методы, как анализ и син-
тез научно-педагогической информации, 
обобщение, моделирование, понятийно-
терминологический анализ.

Результаты исследования. Образова-
ние – один из оптимальных и результатив-
ных инструментов, обеспечивающих синтез 
человека в мир науки и культуры [1]. Стоит 
уточнить вопрос о соотношении образова-

1  Федеральный закон от 29.12.2012 N 273-ФЗ (ред. от 28.02.2025) «Об образовании в Россий-
ской Федерации» (с изм. и доп., вступ. в силу с 01.04.2025) [Электронный источник]. – URL:  
https://legalacts.ru/doc/273_FZ-ob-obrazovanii/ (дата обращения: 02.04.2025).

ния и культуры. При всей многогранности 
подходов к определению сущности куль-
туры в ФЗ «Об образовании в Российской 
Федерации»1 (2014 г.) она рассматривается 
как «целостное поле самоосуществления 
человека». При широком (философском) 
подходе культура – это «… все, что люди 
делают с собой и с миром» [2, с. 19]. Но-
ватором в вопросе раскрытия взаимосвязи 
между культурой и образованием можно 
считать С. И. Гессена, который в своей ра-
боте отмечал: «задача всякого образования – 
приобщение человека к культурным цен-
ностям науки, искусства, нравственности, 
права, хозяйства, превращение природного 
человека в культурного» [3].

В конце XX века изменился подход к со-
отношению понятий «культура» и «обра-
зование», а именно стали рассматривать 
образование как подсистему культуры  
[4; 5]. А. Г. Асмолов в своих работах отме-
чал необходимость трансформации содер-
жания образовательных программ с учетом 
перехода к модели «образование внутри 
культуры», а в соответствии с этим «…об-
разование выступает в качестве микромоде-
ли культуры, концентрируя и воспроизводя 
основные процессы, происходящие и ожи-
даемые в культуре» [6].

Способом координирования взаимоот-
ношений между обществом и природой, 
осознанной хозяйственной деятельности 
общества выступает процесс формирования 
географической культуры [7]. Географиче-
ская культура – это степень совершенства, 
достигнутая в овладении географически-
ми знаниями и опытом деятельности [8]. 
В структурном отношении географическая 
культура включает такие компоненты, как 
географическая картина мира, географиче-
ское мышление и язык географии. Геогра-
фическая картина мира объединяет все ком-
поненты географической культуры в единое 
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целое и представляет собой систему знаний, 
которые отражают причинно-следственные 
связи в системе «природа – человек – хозяй-
ство» (рис. 1).

В Федеральном государственном обра-

1  Федеральный государственный образовательный стандарт основного общего образования (ут-
вержден приказом Министерства Просвещения Российской Федерации от 31 мая 2021 г. № 287). –  
М., 2021. – 124 с. – URL: http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202107050027 (дата об-
ращения: 26.03.2025).

2  Федеральная рабочая программа основного общего образования. География (для 5–9 классов об-
разовательных организаций). – М., 2022. – 116 с. – URL: https://edsoo.ru/wp-content/uploads/2023/08/19_
frp_geografiya-5-9-klassy.pdf

зовательном стандарте основного общего 
образования (ФГОС ООО) компетентност-
ный подход представлен достаточно широ-
ко. В разделе «Портрет выпускника» пере-
числены различные компетенции1 (рис. 2). 
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Рис. 1. Географическая картина мира как элемент научной картины мира 
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образования говорили и писали многие известные личности: М. В. Ломоносов, 

А. Н. Радищев, Н. В. Гоголь, В. Г. Белинский, Н. А. Добролюбов, К. Д. 

Ушинский, К. Г. Паустовский и ряд других деятелей культуры. Из ученых-

географов о географической культуре писали В. А. Анучин, Л. С. Берг, Н. Н. 

Баранский, Р. М. Кабо, Ю. Г. Саушкин и др. [9–14]. Эти авторы ведут речь о 

географии как явлении культуры, о значении географической составляющей в 

общечеловеческой культуре. 

География – это единственный школьный предмет, «…формирующий у 

обучающихся систему комплексных социально ориентированных знаний о 

Земле как планете людей, об основных закономерностях развития природы, о 

размещении населения и хозяйства, об особенностях и о динамике основных 

природных, экологических и социально-экономических процессов, о проблемах 
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НАУЧНАЯ КАРТИНА МИРА 

целостная система представлений об общих 
свойствах мира в виде обобщения и синтеза 
научных понятий и принципов, концепций 

ГЕОГРАФИЧЕСКАЯ КАРТИНА МИРА 

Рис. 1. Географическая картина мира как элемент научной картины мира

О роли и значении географии для обще-
человеческой культуры и образования гово-
рили и писали многие известные личности: 
М. В. Ломоносов, А. Н. Радищев, Н. В. Гоголь, 
В. Г. Белинский, Н. А. Добролюбов, 
К. Д. Ушинский, К. Г. Паустовский и ряд 
других деятелей культуры. Из ученых-гео-
графов о географической культуре писали 
В. А. Анучин, Л. С. Берг, Н. Н. Баранский, 
Р. М. Кабо, Ю. Г. Саушкин и др. [9–14]. Эти 
авторы ведут речь о географии как явлении 
культуры, о значении географической со-
ставляющей в общечеловеческой культуре.

География – это единственный школь-
ный предмет, «…формирующий у обуча-
ющихся систему комплексных социально 
ориентированных знаний о Земле как пла-
нете людей, об основных закономерностях 
развития природы, о размещении населения 
и хозяйства, об особенностях и о динами-

ке основных природных, экологических 
и социально-экономических процессов, 
о проблемах взаимодействия природы и об-
щества, географических подходах к устой-
чивому развитию территорий»2.

География как наука уникальна тем, что 
является естественной и социальной, а зна-
чит создает условия для реализации внутри- 
и межпредметной интеграции [15]. Конеч-
ной целью географического образования 
является формирование культуры обу-
чающихся на основе таких подходов, как 
системно-деятельностный, краеведческий, 
личностно-ориентированный, предусмо-
тренных ФГОС ООО (рис. 3).

Кроме познавательных задач, потенциал 
предмета заключается и в воспитательном 
моменте. Уроки географии способствуют 
формированию таких качеств личности, как 
патриотизм, любовь к Родине.
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Рис. 2. Результаты обучения по ФГОС ООО через призму процесса формирования 
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Условия реализации основной 
образовательной программы 

основного общего образования 

 
Образовательные результаты 

 
 

 
ФГОС ООО 

 

►Системно-деятельностный подход  

►Краеведческий подход 

►Личностно-ориентированный 
подход 

 
Личностные результаты: 
– осознание российской гражданской идентичности; 
– сформированность внутренней позиции личности 
как особо ценностного отношения к себе, 
окружающим людям и жизни в целом 

Метапредметные результаты: 
– освоение межпредметных понятий (используются 
в нескольких предметных областях и позволяют 
связывать знания из различных учебных предметов 
(в т. ч. внеурочной деятельности) в целостную 
научную картину мира) и универсальные учебные 
действия 

 
Критерии оценки достижения 

требований стандарта 
 

Предметные результаты: 
– освоение научных знаний, умений и способов 
действий, специфических для предметной области; 
– предпосылки научного типа мышления 

– Широта географического кругозора 
– Умение читать карту 
– Умение использовать географические методы 
исследования 
– Владение географическим языком 

 

Рис. 2. Результаты обучения по ФГОС ООО через призму 
процесса формирования географической культуры

На наш взгляд, уровень сформированно-
сти географической культуры определяется 
следующей системой характеристик: крае-
ведческая подготовка, эмоционально-цен-
ностное отношение к окружающей среде, 
сформированность предметных и метапред-
метных результатов обучения, установление 
причинно-следственных связей [16]. Особое 
место занимает краеведческая подготовка 
обучающихся общеобразовательных орга-
низаций, поскольку позволяет через призму 
регионального содержания конкретизиро-
вать общегеографические закономерности. 

Эффективность данного процесса напря-
мую зависит от уровня подготовки будущих 
учителей географии. Процесс непрерывного 
развития педагогических работников и по-
стоянного совершенствования навыков педа-
гогического сопровождения в соответствии 
с трансформацией требований к результа-
там обучения выпускников школ является 
обязательным условием устойчивого раз-
вития образования [17]. На кафедре гео-
графии, регионоведения и туризма ФГБОУ 
ВО «НГПУ» осуществляется интеграция 
учебных дисциплин модуля «Географиче-
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ское образование»: Физическая география 
Новосибирской области, Природа Сибири, 
История хозяйственного освоения Сибири, 
Экономическая и социальная география 
Сибири и Новосибирской области [15]. 
Внедрение учебных дисциплин интегриро-

ванного содержания, основой которых вы-
ступает география родного края, в процесс 
осуществления профессиональной подго-
товки будущих учителей географии позво-
ляет повысить уровень компетентности вы-
пускников.
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Рис. 3. Краеведческий, системно-деятельностный, личностно-ориентированный подходы как 

основа формирования географической картины мира 
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– процесс, 
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Рис. 3. Краеведческий, системно-деятельностный, личностно-ориентированный 
подходы как основа формирования географической картины мира

В широком смысле краеведение – дис-
циплина, изучающая малую родину (терри-
торию). К малой родине могут относиться 

административный район, небольшой город, 
сельское поселение, край, область и т. д. Кра-
еведение использует данные разных наук, 
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например, геологии, географии, экономики, 
биологии, этнографии и др. Поэтому все  
изучаемые явления и процессы малой роди-
ны рассматриваются в комплексе, т. е. во всех 
их причинно-следственных связях [18].

Зародившись еще в XVIII в., краеведение 
не раз претерпевало ряд изменений в своей 
трактовке. В 20-х гг. XX века оно рассматри-
валось как метод синтетического изучения 
какой-либо определенной, выделяемой по 
административным, политическим или хо-
зяйственным признакам относительно не-
большой территории. В 30-х гг. XX века кра-
еведение определялось как общественное 
движение, объединяющее местное трудовое 
население, активно участвующее в социаль-
ном строительстве своего края на основе все-
стороннего его изучения. В настоящее время 
краеведение – это всестороннее изучение 
населением своего края, проживающего на 
данной территории. Всестороннее изучение – 
изучение истории, природы, хозяйства, на-
селения, его культуры и быта [18].

Краеведение является трудной для ос-
воения научной дисциплиной, поскольку 
имеет большое количество разнообразных 
объектов изучения. Однако только с при-
менением комплексного подхода к пробле-
мам возможно эффективно осуществлять 
мероприятия по природоохранной деятель-
ности, управлять развитием природной сре-
ды и экономики.

Советский географ-страновед А. С. Бар- 
ков писал, что краеведение – это комплекс 
научных дисциплин, различных по содер-
жанию и частным методам исследования, 
но ведущих в своей совокупности к науч-
ному и всестороннему познанию края. По-
этому, исходя из определения, краеведение 
по содержанию может быть историческим, 
географическим, литературным, этногра-
фическим, биологическим, геологическим 
и др. Несмотря на такое многообразие, ме-

1  Федеральная рабочая программа основного общего образования. География (для 5–9 классов об-
разовательных организаций). – М., 2022. – 116 с. – URL: https://edsoo.ru/wp-content/uploads/2023/08/19_
frp_geografiya-5-9-klassy.pdf

тоды исследования по большей части взяты 
из географии, что отмечает и А. С. Барков, 
называя краеведение «малым страноведе-
нием» [19].

В ФГОС ООО и Концепции напрямую 
подчеркивается значимость краеведения 
как при обучении, так и в воспитании 
различных качеств личности обучающих-
ся. В примерных рабочих программах по 
географии содержание строится на основе 
краеведческого подхода. В тематическое 
планирование таких программ включены 
часы на изучение родного края1.

Значение краеведения в школе достаточ-
но велико. Об этом свидетельствуют ряд за-
дач, которые оно выполняет: связь обучения 
с повседневной жизнью; обобщение учеб-
ного материала и установление причинно-
следственных связей; установление меж-
предметных связей и процесс воспитания 
посредством обучения; обеспечение связи 
между накопленными теоретическими зна-
ниями на уроках в практической деятельно-
сти; осуществление работы по охране при-
роды родной местности, исследовательской 
деятельности, формирование опыта твор-
ческой деятельности; целенаправленное 
приобретение социального опыта [20], т. е. 
социализация обучающихся.

Велико значение краеведения в профес-
сиональном самоопределении, которое во 
многом определяется с помощью социаль-
ной адаптации обучающихся. Исторические 
события и явления прошлого, происходив-
шие в родном крае, формируют готовность 
проживать и трудиться на территории ма-
лой родины, проявляя гражданскую пози-
цию, активизируя действия, направленные 
на развитие социально-культурной и эконо-
мической среды [21]. 

Краеведение как комплексная учебная 
дисциплина имеет большое значение для 
обучения и воспитания обучающихся. Кро-
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ме перечисленного, не стоит забывать об 
эстетическом и патриотическом потенциа-
ле краеведения. Функции географического 
краеведения не ограничиваются форми-
рованием теоретических знаний о приро-
де, населении, хозяйстве местности. Они 
гораздо шире и носят практико-ориенти-
рованный характер. К таким функциям от-
носят демонстрацию конкретных примеров 
положительного и отрицательного влияния 
человека на компоненты природного ком-
плекса; получение и применение знаний об 
основных путях и средствах охраны приро-
ды; оттачивание навыка работы с топогра-
фическим планом, физико-географической 
картой местности; использование мето-
дов полевых наблюдений, сравнительного 
и картографического анализа [18].

Главная цель географического краеведе-
ния – формирование личности, осознающей 
себя и свое место в мире природы, среди 
других людей, среди других народов, что 
невозможно без изучения родного края [22]. 
Образовательные организации дают обуча-
ющимся систематизированные знания. По-
средством получения знаний о своем крае 
прививается отношение к окружающему 
миру – бережное отношение к природе, 
истории и культуре его жителей [18].

Заключение. Современная социокуль-
турная ситуация характеризуется высокой 
степенью непредсказуемости и неопре-
деленности, что сложно переносимо для 
обычного человека.

Умение действовать эффективно в ситуа-
ции неопределенности – это искусство, ко-
торому необходимо обучать на всех ступенях 
образования. Большую роль в этом играет 
географическая культура, которую следует 
формировать и развивать с раннего возраста.

Таким образом, при подведении итогов 
можно отметить следующее.

В государственных регламентирующих 
документах обозначена задача формиро-
вания у обучающихся целостной карти-
ны мира, которая базируется не только на 
личностных и предметных, но и на мета-

предметных результатах обучения. В связи 
с этим возрастает значимость интегриро-
ванных курсов для школьников и студентов 
педагогических вузов. 

Для подготовки будущих учителей геогра-
фии к выполнению требований ФГОС ООО 
по обеспечению формирования у школьни-
ков метапредметных знаний и возможности 
построения на их основе целостной научной 
картины мира подготовлен проект содержа-
ния интегрированного курса «География 
Новосибирской области» для студентов 
педагогических вузов. Ядром курса явля-
ется понятийный аппарат, основу которого 
составляют межпредметные и общегеогра-
фические понятия. Специфика содержания 
курса заключается в интеграции физической 
и социально-экономической географии, что 
позволяет раскрывать причинно-следствен-
ные связи в системе «природа – население – 
хозяйство». Краеведческий, системно-дея-
тельностный, личностно-ориентированный 
подходы представляют собой методоло-
гическую основу курса, которая призвана 
обеспечить формирование географической 
культуры как неотъемлемой части общече-
ловеческой культуры.

Методическая модель организации об-
разовательного процесса по формированию 
географической культуры выступает осью 
при изучении школьного курса «Геогра-
фия» в условиях реализации системы не-
прерывного образования.

Результативность формирования геогра-
фической культуры обучающихся общеоб-
разовательных учреждений напрямую 
зависит от качества подготовки будущих 
учителей географии. Географическое крае-
ведение служит основой для формирования 
географической культуры. Это не противо-
речит первостепенной задаче стандартов 
нового поколения – сформировать умение 
учиться, привить способность к самораз-
витию и самосовершенствованию. Поэтому 
краеведение открывает широкие возмож-
ности для различного рода исследований 
и развития личности обучающегося.
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ИНФОРМАЦИЯ ДЛЯ АВТОРОВ

ТРЕБОВАНИЯ К СТАТЬЯМ  
И УСЛОВИЯ ПУБЛИКАЦИИ В ЖУРНАЛЕ

1. ОБЩИЕ ПОЛОЖЕНИЯ
1.1. Научное периодическое издание «Сибирский педагогический журнал» включен 

в Перечень ведущих рецензируемых научных журналов, рекомендованных ВАК РФ для 
публикации основных результатов диссертационных исследований на соискание ученых 
степеней доктора и кандидата наук.

1.2. Журнал публикует материалы по широкому спектру теоретических и прикладных 
проблем в сфере образования: научные статьи, научные обзоры, научные рецензии, от-
зывы.

1.3. Редакцией не принимаются к рассмотрению материалы публиковавшихся ранее 
научных статей, а также материалы, не соответствующие изложенным требованиям, 
и рекламные материалы.

1.4. Все статьи, планируемые к публикации в журнале «Сибирский педагогический 
журнал», проходят процедуру рецензирования и утверждения редколлегией. Редакци-
онная коллегия оставляет за собой право на редактирование статей с сохранением ав-
торского варианта научного содержания. В случае необходимости редколлегия вступает 
в переписку с авторами по электронной почте и может обратиться с просьбой о доработ-
ке материалов. Статьи, не соответствующие перечисленным требованиям, не публику-
ются и почтовой пересылкой не возвращаются.

1.5. Вознаграждение (гонорар) за опубликованные научные статьи не выплачивается.
1.6. Автор (соавторы) в соответствии с приведенными ниже требованиями и услови-

ями оформляет необходимые материалы: сопроводительные документы и рукопись ста-
тьи в электронном виде.

1.7. Дополнительные условия публикации высылаются по запросу по электронной почте.
1.8. Публикация статей в журнале и доставка журнала авторам осуществляется на ос-

новании договора об оказании услуг по редакционной подготовке, доведении текста до 
требуемых редакторских стандартов, принятых в журнале. Извещение о благотворитель-
ном взносе высылается автору только после того, как по итогам рецензирования принято 
положительное решение о возможности публикации представленной статьи.

Благотворительный взнос за подготовку статьи с аспирантов не взимается при предо-
ставлении ими справки об обучении в аспирантуре на очном отделении.

1.9. Редакция имеет право частично или полностью предоставлять материалы науч-
ных статей в российские и зарубежные организации, обеспечивающие индекс научного 
цитирования, а также размещать данные материалы на Интернет-сайте журнала.

1.10. Перепечатка материалов «Сибирского педагогического журнала» без разрешения 
редакции запрещена, ссылки на журнал при цитировании обязательны.

2. ТРЕБОВАНИЯ К МАТЕРИАЛАМ И РУКОПИСЯМ
2.1. Автор представляет в редакцию текст статьи, заявку (Пример 4) и экспертное за-

ключение о возможности опубликования статьи (Пример 5) в виде отдельных файлов  
в редакторе Microsoft Word.
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2.2. Рукопись статьи должна включать в себя текст статьи, а также пристатейные ма-
териалы на русском и английском языках:

а) УДК;
б) заглавие статьи;
в) данные об авторе (ФИО, место работы);
г) аннотация;
д) ключевые слова;
е) список источников.
(Пример 1).
2.3. В случае, когда автор работает (учится) в нескольких организациях (учреждениях), 

сведения о каждом месте работы (учёбы), указывают после имени автора на разных стро-
ках и связывают с именем с помощью надстрочных цифровых обозначений (Пример 6).

2.4. Аннотация должна соответствовать содержанию статьи:
Введение.
Цель статьи.
Методология и методы исследования.
Результаты исследования.
Заключение.
Ключевые слова.
Объем аннотации 2000 знаков (шрифт Times New Roman, кегль 12; курсив; интервал оди-

нарный; выравнивание по ширине; отступа первой строки нет; интервал после абзаца 12 пт).
Ключевые слова: до 10 слов, по которым статьи могут быть найдены в электронных 

поисковых системах, шрифт Times New Roman, кегль 11; интервал одинарный; отступа 
первой строки нет; интервал после абзаца 12 пт.

Ключевые слова (словосочетания) должны соответствовать теме статьи и отражать её 
предметную, терминологическую область. Не используют обобщённые и многозначные 
слова, а также словосочетания, содержащие причастные обороты. Их приводят, пред-
варяя словами «Ключевые слова:» (“Keywords:”), и отделяют друг от друга запятыми. 
После ключевых слов точку не ставят.

2.5. После ключевых слов приводят слова благодарности организациям (учреждени-
ям), научным руководителям и другим лицам, оказавшим помощь в подготовке статьи, 
сведения о грантах, финансировании подготовки и публикации статьи, проектах, научно-
исследовательских работах, в рамках или по результатам которых опубликована статья.

Эти сведения приводят с предшествующим словом «Благодарности:». На английском 
языке слова благодарности приводят после ключевых слов на английском языке с пред-
шествующим словом “Acknowledgments:”.

2.6. Объем текста составляет от 22 000 печатных знаков (текст в формате Word, Times 
New Roman, шрифт 14, межстрочный интервал 1,5). Поля страницы – по 2 см с каждого 
края. Страницы должны быть автоматически пронумерованы. Имена иностранных авто-
ров в тексте статьи приводятся на языке оригинала.

Текст статьи может включать таблицы, а также графические материалы (рисунки, 
графики, фотографии и др.). Данные материалы должны иметь сквозную нумерацию 
названия. На все таблицы и графические материалы должны быть сделаны ссылки 
в тексте статьи. При этом расположение данных объектов должно быть после ссылок на 
них. Шрифт надписей внутри рисунков, графиков, фотографий и других графических 
материалов Times New Roman Cyr, размер № 12, межстрочный интервал 1,0 (одинарный). 
Рисунки помещаются в тексте с разрешением не менее 300 dpi, схемы выполняются 
в редакторе Corel Draw (Пример 1).
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2.7. Список источников. Помещается в конце статьи после подзаголовка. В список 
должны войти научные источники, отражающие современное состояние исследова-
ний по проблеме (не менее 20 источников). Список источников оформляется в порядке 
упоминания в тексте по ГОСТ Р 7.05-2008. Ссылки на литературу оформляются в ква-
дратных скобках, помещаются после упоминания в тексте соответствующего источника  
и содержат номер указанного источника в списке, при цитировании – страницы (Пример 2).

Список литературы на латинице (References) должен быть оформлен в соответствии  
с требованиями журнала – по Harvard Style (см. Пример 3).

2.8. Если статья имеет несколько авторов, сведения о вкладе каждого из них приводят 
в конце статьи после списка источников и References.

Этим сведениям предшествуют слова «Вклад авторов:» (“Contribution of the authors:”). 
После фамилии и инициалов автора в краткой форме описывается его личный вклад в на-
писание статьи (идея, сбор материала, обработка материала, написание статьи, научное 
редактирование текста и т. д.). (Пример 7).

3. ПРАВИЛА НАПРАВЛЕНИЯ, РЕЦЕНЗИРОВАНИЯ И ОПУБЛИКОВАНИЯ
НАУЧНЫХ СТАТЕЙ
3.1. Авторы регистрируют свои материалы на сайте журнала.
3.2. Зарегистрированные материалы направляются для рассмотрения на первичную 

экспертизу тематики, содержания и формата представленного текста. В случае несоот-
ветствия одному из принятых в журнале требований статья отклоняется от рассмотрения. 
Автору отправляется об этом уведомление. Редакция не вступает в полемику с автором  
в случае его несогласия с принятым решением.

3.3. Рецензирование рукописей статей, прошедших первичную экспертизу.
3.3.1. Открытое внутреннее рецензирование (автор и рецензент знают друг о друге). 

В данном случае рецензентом выступают лица, имеющие ученую степень доктора наук. 
Список рецензентов предлагается и утверждается редколлегией.

3.3.2. «Одностороннее слепое» внутреннее рецензирование (рецензент знает имя ав-
тора, автор не знает имени рецензента). Проводится членами редакционной коллегии  
и редакционного совета, сформированных согласно требованиям ВАК.

3.3.3. «Двустороннее слепое» (double-blind peer-review) рецензирование (рецензент  
и автор не знают имени друг друга). Осуществляется в случае поступления дискуссион-
ных материалов и неоднозначной оценки члена редакционной коллегии и редакционного 
совета журнала.

Рецензент на основании анализа статьи принимает решение или рекомендовать ее  
к публикации (без доработки или с доработкой), или о необходимости направить ее на 
дополнительное рецензирование, или о ее отклонении. В случае несогласия автора ста-
тьи с замечаниями рецензента его мотивированное заявление рассматривается редакци-
онной коллегией.

3.4. К рецензированию привлекаются ученые, имеющие признанный авторитет и ра-
ботающие в области знаний, к которой относится содержание рукописи. Рецензентами 
могут быть как члены редакционного совета и редколлегий научного издания «Сибир-
ский педагогический журнал», так и высококвалифицированные ученые и специалисты 
НГПУ и других организаций и предприятий, обладающие глубокими профессиональны-
ми знаниями и опытом работы по конкретному научному направлению. Рецензентом не 
может быть автор или соавтор рецензируемой работы.

3.5. Рецензии на рукописи статей хранятся в редакционной коллегии тематической 
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серии в течение пяти лет со дня публикации статей и могут представляться по запросам 
экспертных советов ВАК РФ.

3.6. Требования к содержанию рецензии. Рецензия должна содержать квалифициро-
ванный анализ материала статьи, объективную, аргументированную его оценку и обо-
снованные рекомендации, оценку возможности ее публикации в журнале:

– мотивированное перечисление положительных качеств материала;
– мотивированное перечисление недостатков материала;
– общую оценку работы и рекомендацию для редколлегии;
– предложения по доработке текста.
3.7. Форма рецензии может быть как свободной, так и заполненной экспертной анке-

той, утвержденной редакционной коллегией.
3.8. Редакция имеет право отклонить рукопись, если она не соответствует требова-

ниям, предъявляемым к научным публикациям, содержит признаки клеветы, оскорбле-
ния, плагиата или нарушения авторских прав. В случае отрицательной оценки рукописи  
в целом рецензент должен мотивированно обосновать свои выводы.

3.9. При положительной экспертизе и согласия членов редакционной коллегии статья 
включается в план публикации соответствующего тематического раздела журнала с уве-
домлением автора об этом.

3.10. При получении рецензии на статью с замечаниями о возможности опубликова-
ния ответственный секретарь направляет автору по электронной почте рукопись статьи 
с формулировкой «На доработку» с замечаниями. К доработанной рукописи статьи необ-
ходимо приложить ответы на все замечания рецензента. Сопроводительные документы  
к рукописи статьи переоформляются только в том случае, если при доработке значитель-
но меняется название статьи или изменяется авторский коллектив.

3.11. В случае отклонения рукописи рецензентом автору направляется мотивирован-
ный отказ: письмо-уведомление.

3.12. Редакция оставляет за собой право отклонения статей в случае неспособности 
или нежелания автора учесть пожелания редакции. При наличии отрицательных рецен-
зий на рукопись от двух разных рецензентов или одной отрицательной рецензии на ее до-
работанный вариант статья отвергается без рассмотрения другими членами редколлегии.

3.13. Процедура рецензирования и утверждения статей занимает от 1,5 до 2 месяцев, 
далее статьи публикуются в порядке очередности. За редколлегией остается право при-
нять решение также и о внеочередной публикации статьи.

3.14. Статьи аспирантов принимаются и передаются на рецензирование только при 
наличии положительного отзыва научного руководителя.

Редакционная политика журнала основывается на традиционных этических прин-
ципах российской научной периодики, поддерживает Кодекс этики научных публика-
ций, сформулированный Комитетом по этике научных публикаций (Россия, Москва)  
(http://publicet.org/code/).

Наш адрес: 630126, г. Новосибирск, ул. Вилюйская 28, НГПУ,  
редакция «Сибирского педагогического журнала»

Тел./факс: 8 (383) 244-12-95.
Сайт журнала: http://sp-journal.ru

E-mail: sp-journal@nspu.ru
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Пример 1. Оформление статьи

Научная статья
УДК 378+37.0
DOI: (присваивается издательством после принятия статьи к публикации)

Название статьи

Иванова Ирина Геннадьевна1

1 Новосибирский государственный педагогический университет, Новосибирск, Россия

Аннотация. В статье актуализируется …
Цель статьи заключается в …
Методология...
В заключении делается вывод о том, …
Ключевые слова: …

Для цитирования: Иванова  И.  Г. Название  статьи // Сибирский педагогический жур-
нал. – 2024. – № 1. – С. ??? DOI: https://doi.org/???
Scientific article

Пристатейные материалы  на английском языке

Название статьи (на английском языке)

Irina G. Ivanova1

1 Novosibirsk State Pedagogical University, Novosibirsk, Russia

Abstract.
Keywords:

For citation: Ivanova, I. G., 2024. Название статьи на английском языке. Siberian Pedagogical 
Journal, no. 1, pp. ??? DOI: https://doi.org/???

Текст статьи.

Cписок источников
………….

References
……….

Информация об авторе

И. Г. Иванова, кандидат филологических наук, доцент кафедры …, Новосибир-
ский государственный педагогический университет, irina-ivanova@yandex.ru, ORCID  
https://orcid.org/0000-0002-8087-890X, Новосибирск, Россия

Information about the author

Irina G. Ivanova, Cand. Sci. (Philol.), Assoc. Prof. of the Department…, Novosibirsk State 
Pedagogical University, irina-ivanova@yandex.ru, ORCID https://orcid.org/0000-0002-8087-
890X, Novosibirsk, Russia
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Вклад авторов (оформляется, если у статьи 3 и более авторов, на русском и англий-
ском языках – Пример 7).

При наличии грантовой поддержки оформляется ссылка на грант.

Статья поступила в редакцию 29.08.2024� The article was submitted 29.08.2024                              
Одобрена после рецензирования 22.10.2024� Approved after reviewing 22.10.2024
Принята к публикации 01.11.2024� Accepted for publication 01.11.2024

© Ф. И. О. автора, 2022

Пример 2. Оформление списка источников различных видов изданий в соответ-
ствии с ГОСТ Р 7.0.5-2008

Затекстовые ссылки помещаются после основного текста, а при нумерации затекстовых 
библиографических ссылок используется сплошная нумерация для всего текста документа.

В тексте производится отсылка к затекстовой ссылке. Отсылка к затекстовой ссылке 
заключается в квадратные скобки. Отсылка может содержать порядковой номер затек-
стовой ссылки в перечне затекстовых ссылок.

Если в отсылке содержатся сведения о нескольких затекстовых ссылках, то группы 
сведений разделяются точкой с запятой: [13; 26], [74, с. 16–17; 82, с. 26].

Если текст цитируется не по первоисточнику, а по другому документу, то в начале от-
сылки приводят слова «Цит. по:», например, [Цит. по: 132, с. 14]. Если дается не цитата,  
а упоминание чьих-то взглядов, мыслей, идей, но все равно с опорой не на первоисточ-
ник, то в отсылке приводят слова «Приводится по:», например, [Приводится по: 108]. 
Если необходимы страницы, их также можно указать: [Приводится по: 108, с. 27].
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Пример 3. Оформление специального пристатейного списка на английском языке
3.1. Ссылка на монографию: авторы/под ред., год издания, перевод названия на англ. 

яз., выходные данные (место издания на англ. яз.: Moscow, St. Petersburg, название изд-ва 
на англ. яз.: Moscow St. Univ. Publ. или транслитерация собственного названия: Nauka), 
количество страниц в издании. После описания – указание на язык источника (In Russ.)

Пример: Klarin, M. V., 1989. Educational technology in the educational process. Moscow: 
Znanije Publ., 80 p. (In Russ.)

Larionova, M. V. ed., 2004. Formation of the European Higher Education Area. Tasks for 
Russian higher education. Moscow: Nauka Publ., 524 p. (In Russ.)

3.2. Описание русскоязычной статьи в научном периодическом журнале: фамилия 
и инициалы автора (транслитерация), год издания, название статьи на английском языке, 
название журнала на англ. языке, указание номера выпуска, указание страниц. После 
описания статьи  – указание на язык источника (In Russ.) Также следует указать наличие 
резюме на английском языке (abstract in Eng.).

Пример: Belyaev, G. Yu., 2013. Epistemological problems of the theory of education in the 
general scientific context. Siberian Pedagogical Journal, 3, pp. 42–48. (In Russ., abstract in Eng.)
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3.3. Ссылка на другие материалы.
3.3.1. Сборник конференции:
Zakamennykh, G. I., 2012. Organization of the educational process. Innovative technologies 

in educational activities. Proc. Sci. and method. conf. Nizhny Novgorod: NSTU n. a.  
R. E. Alekseev Publ., pp. 4–7. (In Russ.)
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Lopuchina, T., Gradirovsky, S., 2015. Tipologies of migration processes. Russian 

archipelago network project [online]. Available at: http://www.archipelag.ru/authors/
gradirovsky/?library=1108 (accessed 12.12.2015). (In Russ.)

При публикации статьи в зарубежном издании, индексируемом Scopus и Web of 
Science, ссылку на статью в нашем журнале необходимо оформлять c использовани-
ем транслитерации: Sibirskij pedagogicheskij zhurnal [Siberian Pedagogical Journal].

Пример 4. Оформление заявки на публикацию в журнале
(на сайте журнала http://sp-journal.ru).

Пример 5. Акт экспертизы о возможности опубликования
(на сайте журнала http://sp-journal.ru).
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нова (Сеченовский Университет), Москва, Россия

Пример 7.
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