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Наше внимание сосредоточено на рассмотрении и выявлении содержа­
тельной сферы «танцевального образования» детей первого десятилетия 
жизни, а также на вопросах профессиональной подготовки педагогических 
кадров для этой цели. Д а н н ы й анализ позволяет понять, почему танец не 
является обязательной дисциплиной в системе высшего и среднего профес­
сионального педагогического образования, а также в системе общего и кор-
рекционного образования. П о сравнению с предметами «музыка», «изобра­
зительная деятельность», «физическая культура», «лечебная физическая 
культура», в свое время получившими признание и занявшими определен­
ное место в учебных планах образовательных учреждений, танец в этой 
сфере продолжает оставаться «пасынком». 

В современной образовательной ситуации, как никогда прежде, требует­
ся четкое определение содержательного пространства «танцевального об­
разования», организации в них деятельности в связи с изменением соци­
ально-экономических условий развития России и возрастающими пробле­
мами детей [1; 9]. 

Педагогика «танцевального образования» детей должна изучать законо­
мерности, тенденции и перспективы развития этих дисциплин. Теоретичес­
кое и методическое сопровождение образовательно-воспитательного про­
цесса обеспечивают психология, физиология, анатомия, педагогика и ряд 
других курсов. 

На основе проведенных исследований мы настаиваем на введении курса 
«Танец» в профессиональных педагогических средних и высших учебных 
заведениях как необходимой образовательной дисциплины для полноцен­
ного развития детей в Д О У и школах России. 

Используя результаты нашего исследования феномена «танец», рассмот­
рим некоторые аспекты танцевального образования (включая и терминоло­
гию). П о существу, они являются исходными для последующего анализа 
проблем содержания общего (общеразвивающего, коррекционного) и про­
фессионального танцевального (хореографического) образования. Прежде 
всего, остановимся на таких понятиях, как „танцевальное образование", 
„содержание танцевального образования", „структура танцевального обра­
зования". 

О б щ е р а з в и в а ю щ е е т а н ц е в а л ь н о е образование детей дошкольного и 
школьного возраста является специфической областью их развития, кор­
рекции, в которой происходят положительные изменения психических, фи­
зических и социальных параметров, свойств и качеств личности. Пока ж е 
специалистов подобного профиля в системе педагогического образования 
не готовят, как не готовят их и в образовательных учреждениях культуры и 
искусства. По нашему м н е н и ю , танцевальное образование должно входить 
в систему государственного общего и специального (коррекционного) пе ­
дагогического образования. Однако на сегодняшний день дисциплина «Та-
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нец» не является обязательным предметом в системе педагогического обра­
зования, а входит в структуру дополнительного образования как «хореогра­
фия». «Хореография», как тип театрального искусства, ограничена собствен­
ными, присущими только ей художественными параметрами развития. 

Понятие «танцевальное образование» за длительный период истории 
развития педагогической мысли исследовалось недостаточно. Проблемы и 
значимость телесного образования детей средствами физической культуры 
начали активно обсуждаться в X I X в. Основополагающие компоненты фи­
зической культуры как специфического раздела телесного образования ста­
ли предметом активного обсуждения во второй половине X X в. [12; 15]. 
Однако вопросы танцевального образования в разделах физической культу­
р ы фактически не обсуждались, а если и обсуждались, то это был разговор 
о введении хореографического типа танца в физическую культуру [3; 19], и 
это было заблуждением, порожденным слабостью теоретических исследо­
ваний феномена «танец». 

В наши дни к пониманию сущности танцевального образования в его 
многофункциональной целостности п р и ш л и далеко не все специалисты 
образования, культуры, здравоохранения, других социальных институтов. 

Танцевальное образование непрерывно развивалось в народной культу­
ре, независимо от того, было оно признанным в официальной среде или 
нет. На протяжении многовековой истории танца, начиная с завершающего 
этапа первобытнообщинного строя, танцевальная культура способствовала 
формированию образа человека и становлению личности. Однако по ряду 
объективных и субъективных причин «танцевальное образование» как про­
грессивное направление в развитии личности, ее становления, формирова­
ния и коррекции оказалось недостаточно востребованным именно в систе­
ме психо л ого-педагогического, медицинского и культурологического обра­
зования. Более того, понятие «танцевальное образование» в широком пони­
мании было вытеснено близкими, но ограниченными по содержанию и не 
всегда адекватными танцу синонимами - ритмика, хореография, логорит-
мика, психогимнастика и др. Они не всегда признают, что их основой и «пра­
родителем» является танец. Отторгнув свое происхождение от танца как 
древнейшего архетипа культуры, они ограничивают свое развитие, так как 
невольно игнорируют общие закономерности феномена «танец», заложен­
ные в его природе. 

Понятие «танцевальное образование» сформулировано нами на основе 
онтогенетической природы танца. Согласно ей в танцевальное образование 
включаются компоненты, отражающие единство интеллектуально-эмоцио­
нального, нравственно-эстетического, физического и социального развития. 
С другой стороны, основным изобразительно-выразительным средством в 
танце являются телесные движения, где уровень психофизического разви­
тия отражается в итоге на гармонизации личности. Общеобразовательный 
танец предназначен для развития практически всех без исключения детей, 
в ходе которого формируются и развиваются разнообразные телесные на­
выки, танцевальные способности и общечеловеческие качества. В «игро­
вом танце», который является важнейшим компонентом общеразвивающе-
го танца, отсутствует жесткая специализация разучивания хореографичес­
ких па. Все многообразие движений человеческого тела совершенствуется 
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ребенком с учетом его желаний, возможностей и на основе сензитивных 
периодов развития. Отдельные элементы физических упражнений развива­
ются на основе выявленных нами структурных компонентов танца, акту­
альных мотиваций детей. 

В концепции о телесном образовании И. Г. Песталоцци не рассматривает 
танец как средство, которое может играть определенную роль в психофизи­
ческом и социальном развитии детей, так как преобладавший в то время 
развлекательный светский бальный танец отличался жемапностью, изыс­
канностью форм и не нес высокой физической нагрузки. Однако многие 
формулировки И. Г. Песталоцци с позиции общих проблем развития чело­
века остаются значимыми сегодня и для танцевального образования. 

В типологии танцевального образования м ы выделяем его разновиднос­
ти: общеразвивающее (игровое) и профессиональное (хореографическое) 
танцевальное образование. Следует отметить близость понятий «танцеваль­
ное образование» и «танцевальное воспитание», однако системный анализ 
показывает как зоны их взаимного совпадения, так и обособленные друг от 
друга содержательные области. Как правило, они касаются вопросов соот­
ношения обучения с развитием и воспитанием личности. 

Танцевальное образование, на наш взгляд, обязательный компонент в 
системе общего, специального (коррекционного) профессионального госу­
дарственного образования. Именно на государственное педагогическое об­
разование ложится ответственность систематически осуществлять науч­
ное, методическое и практическое руководство. В организации и развитии 
социально необходимого опыта коррекции и формирования активной лич­
ности м ы выделяем три основных структурных компонента: понимание, 
знание, умение. Они направлены на развитие определенных свойств и ка­
честв, а также на формирование физических, психических и социальных 
параметров личности. 

В настоящее время в «Общероссийском классификаторе специальнос­
тей» в области хореографии выделены: 

1) 070301 - Хореографическое исполнительство - артист балета, педа­
гог-репетитор. 

2) 070302 - Хореографическое искусство - артист балета, артист ансам­
бля народного танца; артист балета с углубленной подготовкой, артист ан­
самбля народного танца с углубленной подготовкой. 

3) 070303 - Искусство хореографии - хореограф, балетмейстер-репети­
тор, хореограф балета на льду. 

4) 070304 - Педагогика балета - педагог-балетмейстер, педагог бально­
го танца. 

5) 070305 - История и теория хореографического искусства - балетовед, 
менеджер исполнительских искусств. 

Все эти специальности предназначены обеспечивать кадрами професси­
ональное хореографическое искусство - хореографические училища, балет­
ные труппы музыкальных театров и театров оперы и балета, ансамбли и 
театры танца, кафедры хореографии институтов культуры. Для культурно-
просветительных учреждений хореографические кадры готовят в училищах, 
колледжах, институтах культуры и институтах театрального искусства. 
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В зависимости от уровня образования (среднее специальное, высшее) по 
специальности «Хореографическое искусство» определены следующие ква­
лификации выпускников: 

- балетмейстер-педагог; 
- преподаватель хореографических дисциплин; 
- балетмейстер хореографического коллектива. 
Все выше перечисленные кадры работают в сфере хореографического 

танца, который относится согласно научной классификации к узкому пони­
м а н и ю танца - зрелищному - семантема (танец (с2)), что является по ре­
зультатам наших исследований только компонентом более емкого понятия 
(танец семантема (cl)), чем хореографический, зрелищный. Хореографи­
ческий танец в учебных заведениях преподается как танец сформировав­
шихся эстетических школ. 

В силу того, что подготовка танцевальных кадров для педагогической 
системы общего воспитания и образования отсутствует, хореографы, при­
глашенные работать в систему дошкольного и школьного образования, за­
нимаются в основном со способными детьми подготовкой хореографичес­
кого репертуара и концертных выступлений. Число детей, занятых в хоре­
ографической самодеятельности, составляет незначительный процент от 
общего их числа. В то же время по своей квалификации хореографические 
кадры, преимущественно занятые формированием репертуара, не решают 
общих психофизических проблем ребенка, которые закономерно появляют­
ся в образовательном процессе и социальной среде, окружающей ребенка. 

Для системы педагогического образования профессия хореографа явля­
ется в настоящее время дефицитной. И даже если их подготовку наладить 
таким образом, что каждая школа, каждое дошкольное образовательное уч­
реждение будут иметь такого специалиста, это не решает проблему психо­
физического оздоровления и развития ребенка в контексте общеобразова­
тельных или коррекционных программ. Ввести в хореографические отде­
ления новые дисциплины, переориентировать подготовку специалистов на 
выше указанные нужды педагогического образования - означает отступле­
ние от принятого государственного стандарта, который продолжает успеш­
но функционировать и выполнять возложенные на него требования Мини­
стерством культуры РФ. 

Настоящие государственные образовательные стандарты в области хо­
реографии позволяют, с одной стороны, сохранять высокий уровень фунда­
ментальной и профессиональной специальной искусствоведческой подго­
товки, а с другой - возникают трудности для введения инновационных про­
ектов по танцу, отвечающих требованиям изменяющегося социума. 

Прирост смыслозначимой деятельности учащихся в общеобразователь­
ном танце появляется в результате каждого танцевального занятия. Даль­
нейшая разработка научно-педагогических основ игрового построения учеб­
ного процесса позволит достигать оптимальных результатов в развитии лич­
ности детей. Структурные основные компоненты практических занятий для 
достижения желаемых максимальных результатов обоснованы, раскрыты и 
содержатся в теоретической модели танца [18]. 

Содержание танцевального образования в общеобразовательных или кор­
рекционных образовательных учреждениях формируется на основе выяв-
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ленных структурных компонентов танца, достаточных для решения про­
блем детей. Содержание танцевального образования во многом совпадает с 
общим понятием «содержание образования». В . С. Леднев приходит к в ы ­
воду, что «содержание образования — это содержание процесса прогрес­
сивных изменений свойств и качеств личности. Необходимым условием 
эффективности образования является особым образом организованная дея­
тельность учащихся» [6. с. 26]. 

Содержание танцевального образования строится нами на основе разра­
ботанной исторической типологии танца, позволяющей критически усваи­
вать опыт предшествующих поколений. Развитие основных качеств лично­
сти заложено в природе танца, что позволяет качественно осуществлять 
образовательный процесс. Ведущими видами творческой деятельности в 
танцевальном образовании является игровой и хореографический (обучаю­
щий) т и п ы танца, формирующие качества развития личности. 

Содержание танцевального образования формирует психические, физи­
ческие, социальные качества личности, которые отражены нами в теорети­
ческих исследованиях природы танца [18]. Эти базовые ценности человека 
могут рассматриваться более конкретно при решении таких задач, как эсте­
тическое развитие, социализация, координация движений и ряд других. 

В предметной деятельности танцевального образования выделяется об­
щее (общеразвивающее, коррекционное) и специальное танцевальное (хо­
реографическое) образование с выходом на межпредметные связи с обще­
образовательными дисциплинами и другими областями образования, искус­
ствоведения, здравоохранения. 

Формирование личности в танцевальном педагогическом образовании 
методически и практически осуществляется дифференцированно на осно­
ве многомерной теоретической модели танца. Дифференцированное разви­
тие личности осуществляется с учетом разных типов деятельности - реп­
родуктивной и творческой. Типы игрового и зрелищного танца в силу их 
различной природы и особой организации обеспечивают необходимые ус­
ловия для раскрытия личности. В а ж н ы м фактором продуктивной организа­
ции содержания танцевального образования является фиксируемая пяти-
этапная структура проведения занятия, позволяющая эффективно обеспе­
чивать формирование основных сторон личности. 

В общеразвивающем танце учитываются состояние здоровья и особен­
ности развития детей. Общепринятое в физической культуре медицинское 
распределение учащихся на три группы (основная, подготовительная и спе­
циальная) учитывается и в танцевальной деятельности. Природа игрового 
танца позволяет регулировать интенсивность нагрузки самим учащимся под 
руководством педагога и достигать оптимальных целей в развитии каждого 
ребенка. В целях коррекции и ф о р м и р о в а н и я определенных качеств уча­
щихся в общеразвивающем танце м о ж е т привлекаться необходимый р е к ­
визит. 

Структурно содержательными основными компонентами возможностей 
педагогического танцевального образования являются: 

1) система знаний о человеке (психика, анатомия, физиология; социоло­
гия), связи человека с природой, отражение в танце личностного «Я», а так­
же общественных ценностей; 
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2) разнообразие танцевальной техники и способы овладения ими в раз­
ных типах творческой деятельности; 

3) система формирования общего логического и эмоционального интел­
лекта на основе инновационных танцевальных технологий, вытекающих из 
теоретической модели танца и методов, обеспечивающих практические на­
выки учащихся; 

4) развитие и формирование опыта творческой (сочинительской и реп­
родуктивной) деятельности детей на основе игрового танца. 

Системно-классификационный метод построения теоретической моде­
ли танца позволяет отражать в танцевальной деятельности сложные аспек­
ты структуры личности и осуществлять процессы ее возможного измене­
ния. Этот метод позволяет избежать иерархической путаницы в расположе­
нии компонентов (что характерно при линейном анализе) и тем самым ак­
тивизировать образовательный процесс. 

П р о г р а м м ы по танцу создаются в соответствии с сензитивными перио­
дами развития учащихся. Игровой общеразвивающий и коррекционный та­
нец разрабатывает структурные основные компоненты танца, включая их 
развитие (имитацию) , композиции с элементами перестроений и другие 
эпизоды. 

Основной формой занятий по общеразвивающему и коррекционному 
танцу в Д О У является коллективное занятие, а в школе - урок, обычно со­
стоящий из пяти последовательно развивающихся этапов. Это позволяет 
многократно обращаться к доминантным позам, ритмам, жестам и их ими­
тациям с целью создания детьми разнообразных образов и представлений 
изучаемого материала, что достигается как путем показа педагогом, так и 
творческой интерпретацией учеников. 

Система занятий в педагогическом танцевальном образовании включа­
ет: 1) уроки танца; 2) танцминутки; 3) праздники танца и другие мероприя­
тия, направленные на психофизическое и социальное развитие учащихся. 

Общеразвивающий и коррекционный танец наряду с физической куль­
турой должен занимать более значительное место среди мероприятий в ре­
жиме дня образовательных учреждений, включая утреннюю гимнастику, 
работу над осанкой учащихся, физминутки, развлечения на переменах. 

Общеразвивающее танцевальное образование должно начинаться в дош­
кольном возрасте и продолжаться в начальном звене средней общеобразо­
вательной школы. Основная цель танцевального образования на данном эта­
пе - укрепление здоровья учащихся, их творческое развитие и социализа­
ция. Возможности игрового и зрелищного типов танца компенсируют вы­
сокую интеллектуальную «левополушарную» психическую нагрузку. Те­
лесно ориентированные и эмоционально насыщенные игровые танцы, танц­
минутки выступают сбалансированным компонентом, позволяющим эффек­
тивно формировать качества личности. 

Результатами танцевального образования являются индивидуальное раз­
витие каждого ученика в групповых занятиях и возможность учащихся к 
продуктивному выполнению общекультурных, общечеловеческих функций 
и видов учебной деятельности. 

Хореографическое специальное образование направлено на подготовку 
артистов в области искусства, прежде всего профессиональных танцовщи­
ков, а также хореографов-режиссеров, хореографов-репетиторов, хореогра-
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фов-педагогов. Профессиональное хореографическое образование в России 
имеет многовековые традиции, разработано достаточно полно и продолжа­
ет выполнять свои функции, направленные на эстетическое развитие обще­
ства. Профессиональное хореографическое образование является особой 
областью искусствоведческого образования, которое практически не связа­
но с общеобразовательным танцем, направленным на развитие, коррекцию 
и формирование детской личности. Владение детьми ресурсами общеобра­
зовательного танца не дает им никаких гарантий для поступления в про­
фессиональное хореографическое учебное заведение. Это следует из того, 
что возможности общеобразовательного танца (танца в широком понима­
нии) относягся к культурологической сфере развития человека, а хореогра­
фический танец относится к танцу в узком понимании, который обладает 
особыми параметрами и требованиями, характерными для профессиональ­
ного специального образования. 

Профессиональная хореографическая подготовка в силу особых специ­
фических требований не может высококачественно осуществляться в об­
щеобразовательной школе или школе искусств. Так как хореографическая 
подготовка в общеобразовательной школе не является обязательной в сис­
теме государственных требований к образованию и формированию каче­
ства личности, то ее следует отнести к сфере хореографического воспита­
ния, и оно справедливо вынесено в раздел дополнительного образования. 
Отдельные одаренные ученики из хореографических классов системы д о ­
полнительного образования могут перейти в профессиональное хореогра­
фическое искусство, однако его возможности не являются системообразу­
ю щ и м принципом. 

Общеобразовательная школа не способна дать профессиональной хоре­
ографической специальной подготовки, поэтому ей необходим общеобра­
зовательный танец, который доступен всем учащимся и который направлен 
на подготовку и формирование личности учащихся в русле государствен­
ных требований. Эти требования являются системообразующими фактора­
м и как в общем, так и в специальном (коррекционном) педагогическом об­
разовании. 

В профессиональном хореографическом образовании общеразвивающий 
танец практически не нужен, так как имеется цикл предметов для профес­
сиональной подготовки артистов хореографического жанра, соответствую­
щих по своему объему и назначению. 

Современная модель содержания общего педагогического образования, 
из которой на сегодняшний период исключен общеразвивающий танец по 
причине слабой разработанности его теоретических основ и возникшей 
путаницы, не может отвечать требованиям ноосферного образования. 

Общеразвивающий танец, или танец в широком понимании, является 
необходимым и должен стать законным предметом в системе общего и спе­
циального (коррекционного) педагогического образования. Раньше он под­
менялся возможностями хореографического танца, место которого опреде­
лено в системе дополнительного образования. Феномен общеразвивающе-
го, или игрового (в частности, коррекционного), танца выявлен и разрабо­
тан нами с позиций системно-классификационного подхода, что позволяет 
рассматривать танец целостно и избегать путаницы. В связи с этим встает 

• 
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вопрос о подготовке педагогов общеразвивающего и коррекционного танца 
как в системе среднего профессионального, так и высшего педагогического 
образования. 

М ы имеем положительный экспериментальный опыт ведения курса «Та­
нец» на факультете педагогики и психологии детства НГПУ, а также специ­
ализации «Педагогика и психология детского танца» при подготовке учите­
лей начальной школы на базе экспериментального комплекса с. Ново-Вос-
кресенка и Черепановского педагогического училища. Результаты нашего 
опыта показывают высокий уровень практико-ориентированной исследо­
вательской работы студентов как в процессе обучения, так и на последнем 
этапе его завершения - при проектировании ими курсовых и дипломных 
работ. 

Творческая деятельность детей в структуре общеразвивающего и кор­
рекционного танца позволяет формировать качества личности, которые оп­
тимально развиваются в игровом танце. Это эмоциональное, интеллекту­
альное, физическое, коммуникативное, морально-нравственное, эстетичес­
кое развитие, которое достигается в игровой образовательной танцеваль­
ной деятельности. 

Игровая образовательная танцевальная деятельность детей первого де­
сятилетия жизни нуждается в государственной и социальной поддержке. 
Она позволяет через понимание ими проблем усваивать значительный объем 
знаний и умений, осуществляемый непроизвольным образом способствует 
«безболезненному» переходу от дошкольного детства к школьному 

Изучение мирового опыта разностороннего развития детей показывает, 
что технологии, цели и задачи общеразвивающего и коррекционного танца 
наиболее близки возможностям французской и итальянской систем образо­
вания [10, т. 2, с. 582 - 584]. В зарубежных школах нет предмета «Общераз­
вивающий и коррекционный танец», но система физической культуры во 
Франции и Италии ориентирована на общеразвивающее развитие личнос­
ти учащихся. Поэтому «содержанием занятий в начальной школе является: 
естественная гимнастика, подвижные игры, упражнения, способствующие 
приобретению правильной осанки, спортивное воспитание. Преподаватель 
имеет относительно большую свободу в построении занятий, выборе и при­
менении упражнений соответственно индивидуальным данным каждого 
ученика» [10, т. 2, с. 583]. Все эти возможности более широко и системно 
представлены в наших исследованиях «Танец в системе педагогического 
образования и воспитания» [17; 18; 19 и др. ] . Эта тема также разработана в 
авторских научно обоснованных программах «Развитие личности в танце­
вальной деятельности», «Педагогика и психология детского танца» (1984) 
и других, основанных на теоретической модели танца. 

Возможности танцевального образования детей первого десятилетия 
жизни во многом ориентируются на идеи П. Ф. Лесгафта [7], который ут­
верждал принципы взаимообусловленности психических и телесных про­
цессов. И х органическая связь заложена в природе танца. Поэтому структу­
ра и лексика общеобразовательного танца научно разрабатывается на осно­
ве онтогенеза танца и сензитивных периодов развития детей. Этот научно 
обоснованный подход способствует оптимальному психофизическому раз­
витию и формированию важнейших социальных качеств. Особое значение 
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для укрепления психофизического и социального здоровья имеет игровой 
танец, организация которого плодотворно активизирует процессы дыхания, 
кровообращения и обмена веществ. Возможности игрового танца могут быть 
ориентированы на укрепление позвоночника, нервной и мышечной систем, 
на решение самых разных проблем ребенка. Игровой танец может иметь 
как тренирующий, так и развивающий коррекционный характер. Система­
тические танцевальные занятия с детьми носят многофункциональньш ха­
рактер, где развиваются и совершенствуются двигательно-координацион-
ные навыки. Творческий процесс игрового танца позволяет детям самосто­
ятельно находить и усваивать оптимальные способы освоения технически 
доступных движений. Телесно-культурные ориентации танца во многом 
совпадают с целями и задачами физической культуры [19]. На ранних эта­
пах развития человечества физическое воспитание формировалось в обря­
довом танце как многофункциональном феномене. Поэтому игровой танец 
способен формировать такие морально-волевые качества, как смелость , 
инициативность, ловкость, находчивость, коллективизм. 

В ы в о д ы : 
• Курс «Общеразвивающий и коррекционный танец» должен быть вклю­

чен в учебный план дошкольных образовательных учреждений и началь­
ной школы, так как он несет знания, необходимые для полноценного обра­
зования детей первого десятилетия жизни. Квалифицированная подготовка 
«педагогов детского танца» должна быть возложена на систему среднего 
профессионального, высшего и коррекционного педагогического образова­
ния. Образовательная ценность курса «Общеразвивающий и коррекцион­
ный танец» для детей первого десятилетия жизни становится особенно ак­
туальной в наше время, когда ежегодно увеличивается число детей с про­
блемами психического, физического и социального здоровья [16; 21]. Обра­
щение к феномену «танец» определяется проблемами той реальной истори­
ческой ситуации, в которой образование вынуждено заниматься причинами 
ухудшения здоровья детей и качественно решать их. 

• Курс «Хореографический танец» не может быть включен в учебный 
план дошкольных образовательных учреждений и начальной школы, так 
как его знания и условия изучения не являются необходимыми и обязатель­
ными для полноценного образования всех детей первого десятилетия жиз­
ни. Место хореографического танца определяется в системе дополнитель­
ного образования для ограниченного круга детей, имеющих особые данные 
и особые двигательные способности. 

• Рассмотрение понятия „танец" в широком и узком смыслах, обоснова­
ние теоретической модели танца показывают его социальную и образова­
тельную ценность как в системе педагогического образования и воспита­
ния, так и в профессиональном или любительском хореографическом ис­
кусстве, что свидетельствует о значимости и важности феномена «танец» в 
разных социальных областях. 

• В настоящее время внимание специалистов педагогического образова­
ния должно быть обращено к развитию теории и практики танцевального 
образования детей первого десятилетия жизни как научной дисциплины. 
Внимание широкого круга специалистов может быть сосредоточено на ре ­
шении таких важных задач, как выявление образовательной ценности об-
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щеразвиваюгцего и коррекционного танца и возможностей его введения в 
дошкольные и школьные программы. 

• Необходимо ввести курс «Общеразвивающий и коррекционный танец» 
в государственную систему образовательных стандартов, так как он имеет 
собственную природу, отличную от физической культуры, спорта и хореог­
рафии. 
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