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Формирование профессиональных ком-
петенций учителя математики у студен-
та педагогического вуза базируется на его 
общеучебных умениях, сформированных 
в процессе обучения в школе. Особо выде-
лим учебно-интеллектуальные; учебно-ин-
формационные; учебно-организационные; 

учебно-коммуникативные умения. Харак-
теристики этих умений подробно описаны  
в работах [1; 2].

Исследования сформированности об-
щеучебных умений у первокурсников  
ИФМИЭО 2011 года и возможностей даль-
нейшего их развития, проведенные автора-
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ми с помощью анкетирования, регулярного 
консультирования и контроля знаний, пока-
зали, что у значительной части первокурс-
ников учебно-интеллектуальные, учебно-
информационные, учебно-организационные 
умения сформированы на среднем или ниже 
среднего уровнях; что, в свою очередь, ведет 
к затруднению процесса их адаптации к об-
учению в вузе [2]. 

Авторами была предпринята попытка 
сгладить указанные выше проблемы адап-
тации в процессе обучения первокурсников 
«Вводному курсу математики» (ВКМ) в рам-
ках авторской методической системы. Вы-
бор данного учебного курса был обусловлен 
тем, что он содержит значительный объем 
знакомого по содержанию материала (по-
вторение некоторых тем школьного курса). 
Методическая система включала: регуляр-
ный (еженедельный) контроль знаний (вы-
полнение домашних самостоятельных работ 
(ДСР)); возможность получения помощи 
преподавателя (еженедельные консультации 
преподавателя; наличие образцов решения 
задач и теоретического материала на сайте 
do.nspu.ru); возможность повышения пер-
вичного балла за ДСР после исправления 
ошибок; итоговый контроль в виде двух ау-
диторных контрольных работ.

Тем не менее, внедрение данной методи-
ческой системы в 2011/2012 учебном году 
показало: а) более трети первокурсников 
вообще не выполняют ДСР; б) качество вы-
полнения ДСР очень низкое (средний балл 
2,5 по пятибалльной шкале); в) студенты 
берутся только за типовые задания, причем 
и в них допускают грубые ошибки; г) же-
лание повысить первичный балл возникает  
у незначительного числа первокурсников. 
Это позволяет сделать вывод о том, что по-
мимо слабо развитых общеучебных умений 
у многих первокурсников ИФМИЭО от-
сутствует или слабо выражена мотивация 
получения профессии учителя математики  
и (или) информатики. 

В связи со сказанным выше авторы скор-
ректировали методическую систему в следу-
ющих направлениях.

1. Поскольку студенты в процессе рабо-
ты на семинарах и при выполнении ДСР 
допускали большое число логических оши-
бок, демонстрировали в большинстве своем 
низкую математическую культуру, было ре-

шено несколько первых занятий посвятить 
знакомству с логическими основами мате-
матики. В процессе этих занятий не пред-
усматривалось выполнения ДСР. Авторы 
надеялись, что логический «ликбез» помо-
жет первокурсникам преодолеть трудности 
при освоении последующих тем, допускать 
меньше ошибок, контролировать результаты 
своих действий и т.п. 

2. В заданиях семинарских занятий и ДСР 
было решено сократить количество и объем 
некоторых задач.

3. В общей программе курса пришлось 
исключить ряд тем.

Вместе с тем сохранились обязательные 
еженедельные консультации, возможность 
повышения балла за ДСР после исправле-
ния ошибок; наличие материала на сайте 
do.nspu.ru. 

Интересен был авторам и социологиче-
ский портрет первокурсника 2012 года, по-
этому вновь всем студентам была предложе-
на анкета.

По ответам на вопросы анкеты и результа-
там выполнения первых шести ДСР сравним 
первокурсников 2011 г. (в дальнейшем будем 
их обозначать П-11) и 2012 г. (их обозначим, 
соответственно, П-12) как с точки зрения 
сформированности у них общеучебных 
умений, так и по некоторым социально-лич-
ностным характеристикам (социально-демо-
графические показатели, профессиональная 
мотивация, жизненные установки, учебная, 
общественная и творческая активности). 

В анкетировании 2011 года приняло уча-
стие 58 первокурсников профилей «Мате-
матическое образование», «Информатика  
и ИКТ» и «Экономическое образование»,  
а в 2012 г. – 86 студентов тех же профилей.

Сначала представим в сравнении соци-
ально-демографические характеристики 
обозначенных выше групп первокурсников. 
По-прежнему основной контингент посту-
пающих составляют жители области (село, 
поселки, райцентры) – чуть более 60%. 
Большинство из них окончили обычную 
среднюю школу (П-11 – 91%, П-12 – 84%), 
однако в 2012 году на 10% увеличилось чис-
ло абитуриентов, окончивших лицеи или 
гимназии. 

Средний балл ЕГЭ по математике в груп-
пе П-11 равен 47, а в группе П – 12 – 52. Со-
поставляя независимую оценку – балл ЕГЭ 



74 Сибирский педагогический журнал  ♦ № 5 / 2013

ПРОФЕССИОНАЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
по математике и самооценку общего уровня 
среднего образования (по 10-балльной шка-
ле), можно увидеть, что П-12 оценивают себя 
адекватнее, чем П-11. Если на самый высокий 
балл оценила себя приблизительно одинако-
вая доля представителей групп П-11 и П-12, 
то почти на 20% больше представителей П-11 
поставили себе 7 баллов, в то время как груп-
па П-12 спустились в позиции 1–4 или 5–6. 
Таким образом, студенты П-12 оценили себя 
несколько ниже, чем студенты П-11. 

Что касается профессиональной моти-
вации и учебной активности, то почти на 
10% возросло, по сравнению с 2011 годом, 
число первокурсников, испытывающих ин-
терес к профессии учителя, в то время как 
другие причины выбора специальности 
(престижность, возможность общения, ра-
бота с техникой, хороший заработок и др.) 
отмечают приблизительно столько же про-
центов анкетируемых 2012 года. Следует 
также отметить, что примерно на 10%, по 
сравнению с 2011 годом, сократилось чис-
ло абитуриентов, считающих, что на дан-
ную специальность легко поступить или по 
ней легко учиться, и, хотя и незначительно 
(около 3,5%), но увеличилось число перво-
курсников, выбор профессии которыми был 
случайным.

Далее отметим, что среди П-12 больший 
процент, тех, кто уверенно заявляет о жела-
нии работать по специальности (56% П-12 
против 46% П-11). На первый взгляд про-
тиворечат друг другу ответы анкетируемых, 
полученные на вопросы о том, нравится ли 
им учиться по выбранной специальности  
и планируют ли они по ней работать. Так  
в группе П-11 на 14% больше тех, кому 
учиться нравиться или скорее нравится и в 
то же время на 10 % меньше тех, кто пла-
нирует по ней работать. Объяснить этот ре-
зультат можно, видимо, большей адекватно-
стью самооценки студентов П-12, так как на 
вопрос об объеме учебной нагрузки среди 
них на 18 % больше по сравнению с П-11 
тех, кто считает себя сильно или несколько 
перегруженным. В то же время среди П-12 
значительно больше (на 26%) тех, кто учатся 
с полной отдачей. 

Теперь о жизненных установках. Незна-
чительно увеличилось по сравнению с 2011 
годом число первокурсников, выбирающих 
в качестве жизненного успеха хорошее об-

разование, любимую работу, высокий про-
фессионализм, возможность путешество-
вать, видеть мир, в то время как П-11 чаще 
выбирают такие составляющие жизненного 
успеха как собственный бизнес, руководя-
щая должность, хорошее здоровье, матери-
альный достаток. Видим, что группе П-12 
заметно смещение, хоть и незначительное,  
в сторону духовно-нравственных ценностей. 
С этим выводом соотносятся и ответы на во-
прос о будущей карьере: П-11 с перевесом 
11–15% выбирают большие деньги и бизнес, 
руководящие должности или считают, что 
им еще рано думать о карьере. Больший про-
цент студентов П-12 считает, что главные 
жизненные приоритеты в семье, в человече-
ских качествах, а также в получении призна-
ния, наград за трудовую деятельность или в 
присвоении ученых степеней, им важна не-
материальная оценка своего труда.

Говоря о творческой и общественной ак-
тивности первокурсников, можно заметить, 
что студентов группы П-12, имеющих соб-
ственные творческие работы и принима-
ющих активное участие в творческих кон-
курсах и выставках творческих работ вдвое 
больше, чем студентов группы П-11. Кроме 
того, студенты группы П-12 по сравнению  
с П-11 принимают более активное участие 
в общественной жизни факультета, но отно-
шение к научно-исследовательской работе 
по профилю обучения у этих групп суще-
ственно не отличается. 

И, наконец, охарактеризуем в сравнении 
сформированность общеучебных умений 
студентов П-11 и П-12. В качестве индика-
торов измерения этих умений были опреде-
лены вопросы анкеты, относящиеся к учеб-
ному процессу и оценке студентами своей 
учебной деятельности. Ответы на данные 
вопросы сопоставлялись с ответами на во-
просы о самооценке личностных качеств 
вне учебного контекста [Там же].

Учебно-интеллектуальные и коммуника-
тивные умения у П-11 и П-12 сформированы 
примерно на одном уровне. Учебно-органи-
зационные и учебно-информационные уме-
ния у П-12 сформированы на более высоком 
уровне: П-12 отмечают, что они больше вре-
мени уделяют выполнению домашних само-
стоятельных работ (на 10% меньше П-12, 
тратящих на выполнение ДСР от 0,5 до 1,5 
часов, и на столько же процентов больше 
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П-12, тратящих на работу более трех часов), 
они более ответственны и самостоятельны. 
Почти половина представителей П-12 за-
являют, что учатся с полной отдачей (среди 
П-11 таковых только 19%), сравнительно 
большая доля П-12 (12% П-12 против 5% 
П-11) считают, что могут справляться само-
стоятельно с разного рода нестандартными 
задачами, большая часть П-12 по сравнению 
с П-11 свободно владеет компьютером.

Представители группы П-12 оценива-
ют свои интеллектуальные способности не 
выше, чем представители группы П-11. Од-
нако реальный учебный процесс показал, 
что П-12 по сравнению с П-11 лучше владе-
ют школьной программой, более вниматель-
ны и быстрее усваивают новый материал  
и при этом меньше допускают ошибок, од-
нако 50% и тех и других указывают, что ис-
пытывают логические трудности в освоении 
материала. Мы объясняем этот результат 
излишне алгоритмизированным обучением 
математике в школе, при котором учеников 
стремятся «натаскать» на готовые алгорит-
мы, не приучая к самостоятельным рассуж-
дениям, поискам ответов на нестандартные 
вопросы, в том числе касающиеся основа-
ний математики. 

Сравним теперь результаты учебной де-
ятельности в первые два месяца обучения 
курсу ВКМ, сопоставив активность выпол-
нения ДСР (процент студентов, выполнив-
ших хотя бы одну работу) и средний пер-
вичный балл по результатам первых шести 
работ (см. табл.1, 2).

Из таблиц 1, 2 видно, что как активность, 

так и средний балл за выполнение ДСР  
в целом по первому курсу существенно не 
изменились. 

Однако, ситуация для различных про-
филей выглядит по разному: активность 
«математиков» и «информатиков» выросла, 
а «экономистов» – снизилась, средний пер-
вичный балл существенно вырос у «матема-
тиков», но снизился у «экономистов» и «ин-
форматиков». 

Анализ ответов на вопросы анкеты  
и результаты выполнения первых ДСР по-
казывают, что в большей степени именно 
за счет студентов профиля «Математиче-
ское образование» наблюдались описанные 
выше смещения в группе П-12 по сравнению  
с П-11 в направлениях: а) преобладания 
духовно-нравственных ценностей; б) боль-
шей мотивированности на педагогическую 
профессию; в) лучшей базовой школьной 
подготовки; г) большей самостоятельно-
сти, ответственности и работоспособности;  
д) более уверенном владении компьютером 
и использовании его в учебных целях.

Чтобы общеучебные умения, которые 
на приличном уровне сформированы у сту-
дентов профиля «Математическое образо-
вание», действительно переросли в про-
фессиональные компетенции, и общество 
получило через несколько лет хороших 
учителей математики, с ними необходима 
дополнительная, проектная работа, погру-
жающая студентов в профессиональную де-
ятельность уже с младших курсов. 

Критическая ситуация наблюдается со 
студентами профиля «Информатика и ИКТ» 

Таблица 1 – Активность выполнения ДСР студентами-первокурсниками разных специализаций 
(группы П-11 и П-12, %)

П-11 П-12
Математическое образование 71 82
Информатика и ИКТ 40 48
Экономическое образование 76 62
Все 62 68

Таблица 2 – Качество выполнения ДСР студентами-первокурсниками разных специализаций  
(группы П-11 и П-12, первичный балл)

П-11 П-12
Математическое образование 2,4 3,03
Информатика и ИКТ 2,3 2,15
Экономическое образование 2,8 2,45
Все 2,5 2,54
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– будущими учителями информатики, уро-
вень школьной подготовки которых год от 
года снижается. Слабо сформированные в 
школе в основном учебно-организационные 
умения не удается сформировать в вузовской 
среде: не помогают ни упрощение материа-
ла, ни постоянные консультации преподава-
телей, ни наличие материала на сайте. 

Таким образом, предложенная авторами 
методическая система обучения курсу ВКМ 
оказалась эффективной для профессиональ-
но мотивированных первокурсников, име-
ющих сформированные хотя бы на среднем 
уровне общеучебные умения. Проблема 
формирования профессиональных компе-

тенций у остальных студентов, видимо, тре-
бует дальнейшего исследования.
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